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 ممخص البحث
نحو ميات الأىدؼ البحث إلى الكشؼ عف العلاقة الارتباطية بيف كؿ مف اتجاىات 

التوحدييف بمغ متدريب، لعينة مف أميات الأطفاؿ ل التوحدييف واستجابة أطفاليف أطفاليف
ومقياس ، أميات الأطفاؿ التوحدييف)إعداد الباحث(اتجاىات  مقياسـ الباحث (، واستخد82عددىـ)

الاستجابة لمتدريب)إعداد الباحث(، وتوصمت نتائج البحث إلى وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا 
 .متدريب وأبعادىالواستجابة الأطفاؿ وأبعادىا  التوحدييف نحو أطفاليفميات الأبيف اتجاىات 

 .اتجاىات الأميات، أطفاؿ التوحد، الاستجابة لمتدريب كممات مفتاحية:
Abstract 

The research aimed to reveal the correlation between each of the attitudes of 

mothers of autistic children and their children’s response to training, for a 

sample of mothers of autistic children numbering (82), and the researcher 

used the attitude scale of mothers of autistic children (prepared by the 

researcher) and the response scale to training (prepared by the researcher), 

and concluded The results of the research indicate that there is a statistically 

significant correlation between the attitudes of mothers of autistic children 

and their dimensions and the response of autistic children towards training 

and its dimensions. 

Keywords: Mothers' attitudes, autistic children, response to training 

 
 أولًا: مشكمة البحث

 الطفؿ تمقف التي وىي تراثو لممجتمع تحفظ التي وىي لممجتمع الأولى الخمية ىي سرةالأ
 الوعي لديو تربي التي وىي المسؤولية معنى أيضا يتعمـ ايوفي الاجتماعية، الحياة مبادئ

 ترسيخ في رئيسيا دورا الأسرية الأجواء تمعب كما الاجتماعي السموؾ مبادئ يأخذ وعنيا الاجتماعي،
 .(113، ص.2009)القذافى، الأطفاؿ نفوس في والمعتقدات القيـ
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 السنوات في أسرتو في الطفؿ يتمقاىا التي الرعاية أف عممنا ما إذا سرةالأ أىمية تتضحو 
 عمماء معظـ أكد كما، والعقمية النفسية صحتو تكويف في الرئيسي العامؿ ىي حياتو مف الأولى
 الموضوعية والعلاقة واتجاىاتو الصغير، سموؾ في الأولى الأسرية الخبرات أىمية النفسي التحميؿ

 فكمما وغيرىا، الأسري والمحيط والإخوة الوالديف ودور الطفؿ شخصية بناء في وأىميتيا ) طفؿ -أـ(
 كانتو  الاستقلالية، الى التامة التبعية مف التدرج نحو سائرة )طفؿ - أـ (والعلاقة التربية كانت
 سوي نفسي لبناء أدى تفريط ولا الحاجات اشباع في افراط لا معتدلة العلاقة
أف العلاقة الأسرية  إلى( 2017عمى، )دراسة، وفى ىذا الصدد تشير (93،ص.2016)قنديؿ،لمطفؿ
 .يحب غيره سوى المُشبعة بالحب والثقة تساعد الطفؿ عمى أف ينمو كشخص المعتدلة السوية

 وحدثت المبكرة الأولى المراحؿ في خاصة العلاقة ىذه في خمؿ ووجد العكس حدث واذا
 حدثت التفريط أو الافراط طريؽ عف سواء الخاطئة شباعاتوالا والصدمات الاحباطات مف العديد

 الشخصية ستنمو ىنا النفسية، بنيتو بناء وفي لمفرد يسالنف التكويف مسار في اتتالتثبي مجموعة
 صحتو عمى تؤثر وبالتالي الظيور، في النفسية والمشكلات الاضطرابات وتبدأ مرضي اطار ضمف
( حيث أشارت 2019وىو ما أوضحتو دراسة)بدوى، ، (62، ص.2006)كرـ الديف،يسالنف وسوائو

تعتمد عمى التفريط تساعد عمى تنمية الاستعدادات  التينتائجيا إلى أف التربية الأسرية غير السوية 
 النفسية غير الصحيحة لدى الطفؿ وتجعمو مييًأ للاضطرابات النفسية والعقمية في المراىقة والرشد.

وفترة قبؿ ميلاد الطفؿ فى الأسرة يكوف ىناؾ شوؽ وأمؿ طيمة فترة الحمؿ حيث يتبنى 
ا بصحة جيدة ويممئ حياتيما بالسعادة والحب، ولكف الوالديف خلاليا أحلاـ وآماؿ لرؤية مولودىم

سرعاف ما يتبدد ذلؾ الاحساس وتمؾ الآماؿ والأحلاـ لتتحوؿ إلى آلاـ وصدمة لاكتشاؼ أف طفميما 
وخاصة الوالديف، فوجود يعانى مف إعاقة ما وميما كاف نوع الإعاقة فيي تؤثر سمبًا عمى الأسرة 

ا عمى الأسرة لعدـ لعلاقات بيف أفراد الأسرة حيث يشكؿ عبئً الطفؿ المعاؽ يؤدى إلى اضطراب فى ا
 يفاء باحتياجاتو كميا بنفسوقدرتو عمى الإ

 (Abdel Meguid, 2015, p.31). 
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( حيث بينت أف ردود الفعؿ السمبية التى 2019وىو ما أشارت إليو نتائج دراسة الخطيب)
مف يفقد شخصًا وبالرغـ مف أسر تظير عمى أسرة المعاؽ تشبو إلى حد ما ردود الفعؿ عمى 

وفى الطموح فى أف يكوف طفميـ عاديًا، المعاقيف لـ يفقدوا طفميما إلا أنيما يفقداف الأمؿ والحمـ و 
إلى أف ولادة طفؿ معاؽ تُعرض الأسرة لضغوط  (Sivberg, 2017)نفس السياؽ أشارت دراسة

ف علاقاتو وأنشطتو الثقافية نفسية وانفعالية واجتماعية، وأف البعض قد يضطر إلى الحد م
 والاجتماعية بؿ وتغيير مواعيد ونظاـ عممو اليومى.

ومف بيف الإعاقات التي يمكف أف تصيب الطفؿ فى عمر مبكر جدًا ىى إعاقة التوحد 
والتي تعد مف أكثر الاضطرابات شيوعًا وتعقيًدا فى ميداف التربية الخاصة وذلؾ لتعدد السمات التي 

ما تتطمبو مف استراتيجيات تدخؿ متنوعة لمتخفيؼ مف حدتيا، وتظير تمؾ تتضمنيا ولكثرة 
الاضطرابات عمى الطفؿ فى شكؿ قصور شديد فى التفاعؿ الاجتماعي والتواصؿ المفظي وغير 

 ,Baio, 2012) المفظي واىتماماتو ضعيفة ومقيدة، كما أف سموكو النمطي والتكراري غير ىادؼ

p.115) ، ( حيث أوضحت نتائجيا أف الطفؿ 2020، السيد و ربيع)وىو ما أشارت إليو دراسة
لديو ضعؼ فى التواصؿ المفظي، وتظير لديو سموكيات نمطية تكرارية إما حركية أو  التوحدي
 لفظية.

مميوف  25.3إلى أف اضطراب التوحد يؤثر عمى  العالميوتشير التقديرات عمى المستوى 
 1000لكؿ  2-1، حيث قدرت نسبة الأشخاص المتأثريف عالميًا بػػػػ2024ـشخص اعتبارًا مف عا

، وتشير أحدث التقارير أف عدد الأطفاؿ فى جميورية مصر العربية شخص فى جميع أنحاء العالـ
 ( طفؿ توحدى800يتجاوز)

 (World Health Organization, 2023, p: 253).    

والطفؿ التوحدى يعانى مف العزلة الاجتماعية، وتنقصو القدرة عمى تكويف العلاقة مع 
ية بالنظر والتحديؽ بالعينيف فى يفضؿ البقاء وحيدًا ويتجنب المواجالناس المألوفيف لديو، كما 

)الزريقات، الأشياء وفى الآخريف بالإضافة إلى انخفاض ممحوظ فى السموكيات المفظية والاجتماعية
 .(56، ص. 2014
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القصور  إلى أف (Childress& Conroy& Hil , 2012)أشارت دراسة وفى ىذا الصدد
فى التفاعؿ الاجتماعي لدى أطفاؿ التوحد مف الخصائص الأساسية والجوىرية فى الكشؼ عف 

 الطفؿ التوحدي.
 والأطفاؿ التوحدييف يعانوف مف مشكلات تتعمؽ بالقدرة عمى الاستمرارية فى الأنشطة
المعرفية ومشكلات فى الإدراؾ والحواس ويبدو الاضطراب فى الإدراؾ السمعي والذى يؤثر عمى 
الميارات الأكاديمية، والأطفاؿ التوحدييف يواجيوف صعوبة فى اربع مجالات رئيسية)القراءة والكتابة، 

راسة أكرـ وىو ما أشارت إليو د، (43، ص.2019ير الكتابي، التيجئة، والرياضيات)الخطاب، التعب
( حيث أوضحت نتائجيا أف الأطفاؿ ذوى طيؼ التوحد يظيروف مستويات متباينة 2018و البموى)

ومختمفة مف القدرات العقمية ما بيف التأخر المعرفي الشديد وأيضًا القدرات المعرفية المتوسطة 
 والمتميزة ويحتاج ىؤلاء الأطفاؿ إلى برامج لتنمية الميارات الأكاديمية.

الأميات لمثؿ ىذه السموكيات عند طفميا تتشكؿ لدييـ صدمة حيث تواجو أميات  وبرؤية
الأطفاؿ المصابيف باضطراب التوحد عدة صعوبات بسبب عدـ استجابة الطفؿ التوحدي ليما 

 & Bird). وبالتالي يؤدى ىذا كمو إلى تبنى نوع مف المشاعر والاتجاىات والسموكيات نحوه

Viding, 2014, p.316)  
أف الوالديف المذاف  حيث بينت نتائجيا (Florence,2009)دراسة إليو أشارت و ماوى

ينجباف طفلًا مصاب بطيؼ التوحد يتوقعاف المزيد مف المتاعب والعناية الفائقة بو وعميو تتكوف 
 لدييما استجابات وردود أفعاؿ مختمفة تؤدى إلى تبنى اتجاىات والدية نحو طفميـ.

ومف بيف الاتجاىات النفسية نجد اتجاىات الأميات والتي ليا دور كبير فى عممية التنشئة 
يتوقؼ عمييا إلى حد كبير ما سيكوف عميو الفرد مف مستوى الصحة النفسية  والتيالاجتماعية 

 أما النفسية، الناحية مف سميـ طفؿ عمى حافظت بالسواء تتسـ مياتالأ اتجاىات كانت ذاإفالسميمة 
 السميـ نموه يتيدد وبذلؾ سمبية بطريقة الطفؿ نفسية عمى أثرت السمبي الاتجاه في تميؿ كانت اذا

 (Ganz&Flores, 2018)وىو ما يتفؽ مع دراسة( 153، ص. 2014)الزبيدى، النفسي وسواءه
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عمى حيث أشارت نتائجيا إلى أف اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف تؤثر تأثيرًا ايجابيًا أو سمبيًا 
 نمو الطفؿ

تتمثؿ فى ميؿ أو مجموعة مف الأفكار  طيؼ التوحد ذيواتجاىات الأميات نحو طفميـ 
والمعتقدات والآراء المنظمة نسبيًا وتأخذ شكؿ القبوؿ أو الرفض أو الحياد، وتكمف أىمية معرفة 

مف ذوى  ىؤلاء الأفرادسموؾ ىذه الفئة فى قدرة ىذه الاتجاىات عمى تغير  سموؾ الاتجاىات نحو
والحد مف المشكلات النفسية المترتبة عمييا حيث تكوف تمؾ الاتجاىات سمبية مما  طيؼ التوحد

أو ايجابية تُسيـ فى بناء صحتيـ النفسية  طيؼ التوحديجعميا تشكؿ عائقًا يواجو الأفراد ذوى 
ادية والسياسية وتساعدىـ عمى التوافؽ الاجتماعي السميـ والمساىمة فى الحياة الاجتماعية والاقتص

 (.184، ص.2015، الغرباوىلمجتمعيـ)
أطفاؿ التوحد: الميؿ نحو الاىتماـ  أمياتومف الاتجاىات والسموكيات التى تظير عمى 

والتقبؿ لمطفؿ التوحدي، أو الرفض والاىماؿ، أو الحماية الزائدة، وظيور بعض المشكلات السموكية 
ولا شؾ أف اتجاىات الأميات التى يسودىا أساليب التشجيع الاجتماعية لدى بعض أفراد الأسرة، و 

والعمؿ عمى تحقيؽ التقبؿ والرضى تجعؿ الطفؿ يكوف مفيومًا ايجابيًا عف نفسو مف خلاؿ ما يدركو 
عف ذاتو ومف خلاؿ نظرة الآخريف لو مثؿ الوالديف مما يجعمو يتحرؾ تحركًا ايجابيًا لتحسيف 

 ,Garcia & Dattilo, 2011)تغمب عمى المشكلات التي تواجو والأوضاعو والاعتماد عمى نفسو 

p.172) أشارت دراسة دوفى ىذا الصد(Rey, 2015) ، (Rfpond, 2013) إلى أف اتجاىات
 .أميات أطفاؿ التوحد تتسـ بالتناقض الوجدانى فيى تقوـ عمى التقبؿ والنبذ والإىماؿ فى نفس الوقت

الاضطراب إلا أنو يمكف ومف خلاؿ التدريب القائـ وعمى الرغـ مف صعوبة وتعقيد ىذا 
عمى أساليب عممية استغلاؿ القدرات المرتفعة لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب طيؼ التوحد فى 
التخفيؼ مف حدة مشكلاتيـ، ىذا وتتنوع التدريبات المستخدمة مع أطفاؿ التوحد فمنيا ما يركز عمى 

والتدريب يرتبط فى الأصؿ باتجاىات الأميات واصؿ، جانب التية ومنيا ما يستيدؼ الجوانب المعرف
باعتبارىا ىي الأقرب لمطفؿ مف الناحية المادية والنفسية، وأف استجابة الطفؿ التوحدي لمتدريب 

 (Hobson, 2013, p. 378). تعكس محصمة اتجاىات الأميات نحوه كعضو فى النسؽ الأسرى
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 التيوقياميـ باستخداـ نفس الاجراءات  تدريب الطفؿ التوحدىومشاركة الأميات فى 
يستخدميا الاختصاصيوف القائموف عمى تعميمو تعتبر مف أىـ عوامؿ نجاح عممية تأىيؿ الأطفاؿ 
ذوى اضطراب التوحد، وتتطمب لتكوف مشاركة حقيقية وجود اتجاىات ايجابية لدى الأميات نحو 

 ,Hulsteyn, 2016). ى اضطراب التوحداستخداـ البرامج التدريبية لتعديؿ سموكيات أطفاليـ ذو 
p.206) 

( حيث أوضحت نتائجيا أف اتجاىات أميات 2017وىو ما أشارت إليو دراسة)النواصرة،
أطفاؿ التوحد عمى العمؿ مع أطفاليـ مف شأنو أف يحقؽ شعور بالرضا لدى الطفؿ واستجابتو لبرامج 

أف  (Bergeson & Mccune , 2022)أوضحت نتائج دراسةوفى ذات السياؽ التدريب والتأىيؿ، 
يساعد عمى إحداث التعميـ اللازـ لمميارة  التوحدياشراؾ الوالديف فى تعميـ وتقديـ الرعاية لطفميـ 

 المتعممة والمكتسبة لدى الطفؿ.
وتدريب أطفاؿ التوحد ييدؼ إلى تعميميـ سموكيات مقبولة اجتماعيًا وتدريبيـ عمى ميارات 

قدراتيـ المغوية والإدراكية والمعرفية المتنوعة مما يساعدىـ عمى وظيفية تفيدىـ فى تطوير 
ؿ الاستقلالية فى حياتيـ مف جية ويتيح لأسرىـ الراحة والتخفيؼ مف الضغوط الناتجة عف وجود طف

شراؾ الوالديف فى تعميـ وتقديـ الرعاية لأطفاليـ ذى اضطراب التوحد مف جية ثانية، كما أف إ
اث التعميـ اللازـ لمميارة المتعممة والمكتسبة لدى أطفاؿ التوحد ويحقؽ داحالتوحدييف يساعد عمى 

 .(92، ص.2010)الزراع، ليـ الشعور بالرضا عف الخدمة المقدمة لأطفاليـ
(، 2015و كامؿ)(،اليادى 2018ما أوضحتو نتائج دراسة الشرقاوى و علاء) وىو

(Gerald,2017)  التدريب فى عممية تأىيؿ أطفاؿ التوحد حيث أشارت نتائجيا إلى أىمية وفاعمية
وبمساعدة والدييـ حيث يتـ العمؿ عمى ضرورة تفادى مراحؿ ومؤشرات الخطر المرتبطة باضطراب 
التوحد، كما يتيح التدريب تغيرات سموكية وتنموية لمطفؿ بشكؿ أكبر، ويساعد عمى تخفيؼ الضغوط 

 التي يعانى منيا أسر أطفاؿ التوحد.
اعية مف الميف الرئيسية والتى لا يمكف تجاىؿ أىميتيا فى مجاؿ الإعاقة والخدمة الاجتم

 التوحد تدريب وتأىيؿ أطفاؿعامة والمصابيف باضطراب التوحد خاصة فيى تساىـ بشكؿ كبير فى 
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عادة تكيفيـ اجتماعيًا ونفسيًا وتأميف الرعاية الأساسية ليـ ليصبحوا أعضاء منتجيف فى المجتمع  وا 
إلى أىمية التغيير الذى يُحدثو  (Sigman,2014)أشارت دراسة سيجماف وفى ىذا الصدد

الاجتماعي للأطفاؿ المصابيف بالتوحد خاصة فيما يتعمؽ بالقدرة عمى استخداـ أدوات  الأخصائي
دقيقة لمقياس، الاختبارات، الميارات، وكذلؾ تحديد العجز فى الكفاءة الاجتماعية، وأظيرت نتائج 

 الدراسة تحسف ممحوظ فى مستوى الأداء الاجتماعي لدى أطفاؿ التوحد.
مف خلاؿ طرقيا المختمفة  ى التعامؿ مع فئة أطفاؿ التوحدف الخدمة الاجتماعية تسيـو 

تقوـ بدراسة احتياجاتيـ و  مع مشكلات الأطفاؿ التوحدييف التى تتعامؿومنيا طريقة خدمة الفرد 
كما أنيا تعمؿ مع الأفراد  ،وقدراتيـ ثـ طريقة معاممتيـ مف خلاؿ الأسرة أولًا والرعاية المؤسسية ثانيًا

، كما أنيا تعمؿ عمى زيادة فعالية تمؾ الانساؽ ة التي تزودىـ بالخدمات والموارديوالانساؽ الاجتماع
وىو ما أشارت  .(Meadan & Ebata, 2010, p.237) مع أطفاؿ التوحد عمى القياـ بوظائفيا

حيث بينت نتائجيا أىمية دور خدمة الفرد في العمؿ عمى توازف اليوية، (، 2019،خضرإليو دراسة)
الاجتماعي وتحسيف الواقع، وتحقيؽ الاستقرار النفسي والاجتماعي للأطفاؿ التوحدييف والدعـ 
 وأسرىـ.

اه ويدركو للأـ مع الطفؿ فإف الطفؿ يمكف أف يتمق الواقعيوعمى الرغـ مف أىمية السموؾ 
دراؾ الطفؿ لاتجاىات الأـ ىو العامؿ الحاسـ الذى يرتبط بتوافقو إف طريقة بطريقة مختمفة ولذلؾ فإ

المتعمقة باستجابة الأطفاؿ التوحدييف لمتدريب نتائج البحوث بالإضافة إلى أف واستجابتو لمتدريب 
وعلاقة ذلؾ بادراؾ الطفؿ لاتجاىات الأميات المحيطة بو غير حاسمة فى توضيح ىذه العلاقة 

، لذا يسعى البحث الحالي راسات لتعميؽ الفيـ ليذه العلاقةى الكثير مف الدونحف لا زلنا بحاجة إل
 .متدريبل الطفؿ التوحدي وعلاقتيا باستجابة الطفؿ لمتعرؼ عمى اتجاىات الأميات نحو

 أهمية البحثثانيًا: 
وعلاقتيا باستجابتو  التوحديالتعرؼ عمى العلاقة بيف اتجاىات الأميات نحو الطفؿ  .1

يعزز مف أىمية ودور مينة الخدمة الاجتماعية فى التعامؿ مع الاضطرابات  لمتدريب
  .وأسرىـ لفئة طيؼ التوحد والمشكلات المختمفة
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 والاستقصاء والبحث الاىتماـ مف حظيا تنؿ لـ متغيراتو أف فى الحالي البحث أىمية تأتى .2
 .الاجتماعية الخدمة فى العممي

مف أىمية طرح الموضوع فجيؿ الأميات بمدى خطورة  الحاليتنبثؽ أىمية البحث  .3
أطفاليف التوحدييف وذلؾ لاعتقادىف أنيـ فى المسار الصحيح  وتوجيو تربيةاتجاىاتيـ فى 

يدفعنا كباحثيف إلى القاء الضوء عمى ىذه الاتجاىات فى التربية والتوجيو وعمى آثارىا 
 .عمى شخصية الأطفاؿ وسموكيـ

 البحث أهداف: ثالثاً
نحو أطفاليف ميات فى تحديد العلاقة بيف اتجاىات الأمبحث الحالي يتحدد اليدؼ الرئيس ل

 الفرعية التالية: اليدؼ الرئيس الأىداؼويتفرع مف  التوحدييف وعلاقتيا باستجابة الأطفاؿ لمتدريب
 الأطفاؿوعلاقتيا باستجابة  اتجاىات الأميات)القبوؿ والاىتماـ( تحديد العلاقة بيف . أ

 يب.در لمت
وعلاقتيا  نحو أطفاليف التوحدييف )الحرية والاستقلاؿ(مياتالأاتجاىات تحديد العلاقة بيف  . ب

 .الأطفاؿ لمتدريبباستجابة 
نحو أطفاليف التوحدييف )المساواة فى المعاممة( تحديد العلاقة بيف اتجاىات الأميات . ج

 .الأطفاؿ لمتدريبوعلاقتيا باستجابة 
 مفاهيم البحث:: رابعًا

 :الاتجاهاتمفهوم  .1

 (321، ص.2004، مجمع المغة العربية)توجو إليو أقبؿ وقصد المعجـ الوسيطورد فى 
)ابف النحو نقوؿ كذا عمى جية، واتجيت إليؾ أى توجيتوفى لساف العرب الجية: 

 .(306ص. ،2003منظور،

 الموضوعات أو الصفات أو الأشياء تجاه وتقيميو عاطفية أفعاؿ ردود مف نسؽ عف عبارة
 التنشئة عممية أثناء المختمفة والمعتقدات بالمفاىيـ الفرد تأثر نتيجة تتكوف التى والمواقؼ

 .(107، ص.2014)الزبيدى، الاجتماعية
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 نداء، رمز،)السيكولوجية الموضوعات ببعض المرتبط السمبى أو الإيجابي الشعور درجة ىىأو 
 (Florence, 2009, p.166). ....(فكرة، شخص، قضية،

 المثير بيف فيما يقع)متوسط أو كامف متغير أو فرضى، تكويف تعرؼ الاتجاىات بأنياكما 
 أو الموجبة للاستجابة متعمـ عصبي عقمي تييؤ أو نفسى، استعداد عف عبارة وىو( والاستجابة

 التى البيئة فى( جدلية)مواقؼ أو موضوعات أو أشياء أو أشخاص نحو( الرفض أو القبوؿ)السالبة
 الاستجابة ىذه تستثير

(Fontana, 2011, p.213). 
التى المشاعر والمعارؼ مف مجموعة  في البحث الحالي اجرائيًا باتجاهات الأمهاتيقصد و 

تتعامؿ بيا الأميات مع أطفاليف التوحدييف مف خلاؿ التفاعؿ الاجتماعي حسب المواقؼ الحياتية 
تؤدى بطريقة مباشرة إلى استجابة اليومية بعضيا ممارسات تمقائية والأخرى ممارسات مقصودة 

  :والتى تـ قياسيا مف خلاؿ المؤشرات التالية أطفاليف لمتدريب
وتشير إلى تعزيز تواصؿ الأميات مع أطفاليف التوحدييف واعطائو  :والاىتماـ القبوؿ . أ

 الشعور بالطمأنينة

ويقصد بيا اعطاء الطفؿ التوحدي الفرصة لمتعبير عف نفسو ومنحو  :الحرية والاستقلاؿ . ب
 الاستقلالية فى ادارة شئوف حياتو.

 واخوتو العادييف فى المعاممة. التوحديوتعنى العدالة بيف الطفؿ  :المساواة فى المعاممة . ج

 :التوحد .2

التوحد كممة يونانية وتعنى العزلة أو الانعزاؿ، وتصاغ بالعربية بمصطمح الذاتوية، والتوحد  لغة:
نما الرفض الكمى لمتعامؿ مع الآخريف  (59، ص.2013)كماؿ، ليس الانعزاؿ والانطواء فقط وا 

 ويحدث لمطفؿ، النمائية الجوانب مختمؼ يشمؿ شديد نمائي اضطرابطيؼ التوحد بأنو يعرؼ و 
 المفظي، وغير المفظي التواصؿ عممية في مشكلات ويتضمف عمره، مف الأولى سنوات الثلاث خلاؿ

 ثبات عمى والإصرار النمطية بالسموكيات تتعمؽالتى  والمشكلات الاجتماعي، التفاعؿ ومشكلات
  (OCALI, 2015, p.233). الحسي والإدراؾ بالحركة الخاصة والمشكلات البيئة،
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 المصابوف الأطفاؿ يُظير حيث العمر، مف مبكرة مرحمة في يظير اضطرابويشير التوحد إلى 
 حساسية لمتغيير، د شدي وكره لمروتيف حب المغة، فيواضطراب  تأخر مفرطة، توحدية انعزالية بو

 في وضعؼ متكررة نمطية سموكيات التمقائي، لمنشاط محدود تنوع الخارجية، المثيرات تجاه مفرطة
 .(73، ص. 2011)القمش، التخيؿ عمى القدرة

لتدريب الممتحؽ ببرامج االطفؿ  بأنو اجرائيًا فى البحث الحالي التوحديالطفل ويقصد بمفهوم 
الخاصة بعلاج وتأىيؿ الأطفاؿ ذوى اضطراب التوحد بناء عمى تشخيصيـ باضطراب  فى المراكز

بالييئة العامة لمتأميف الصحي )المركز النفسي طيؼ التوحد وفؽ المعايير المعتمدة فى ىذه المراكز
والذيف  بمدينة اسواف ( بأسواف، مركز الأمؿ، مركز نور الحياة، مركز تواصؿ، مركز بياء اليواري

 .( سنوات8- 5)تتراوح أعمارىـ بيف
 مفهوم الاستجابة  .3

 ةرد عمى منبو أو دافع وتكوف عمى أنواع: لفظية وانفعالية وحركيتعرؼ الاستجابة بأنيا 
 (Goldstein, 2010, p.205).  

 بيئتو مع التفاعؿ عمى الحي الإنساف قدرة فييا ظيرت معينة فعؿ ردة الاستجابةكما يقصد ب
 .(97، ص.2013)جولياف روتر، والخارجية منيا الداخمية المتنوعة، المثيرات ومع

ردات الفعؿ الأولية والثانوية المختمفة عمى المؤثرات المتنوعة إلى الاستجابة  تشيركما 
 .Florence, 2009, p).التي تؤثر عمى جسـ الكائنات الحية والإنساف بشكؿ خاص

213) 
 مفهوم التدريب .4

ىو إعداد الشخص للاستخداـ في أى فروع النشاط ومساعدتو في الإفادة مف قدراتو حتى يحقؽ 
 (83، ص. 2017المجتمع أقصى ما يمكف مف المزايا)أبو النصر، لنفسو أو 

ويشير التدريب إلى نشاط مخطط ييدؼ إلى إحداث تغييرات في الفرد والجماعة تتناوؿ 
 .Roger, 2014, p)معموماتيـ وسموكيـ بما يجعميـ قادريف عمى العمؿ بكفاءة وانتاجية عالية

239). 
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كما يقصد بالتدريب مجموعة مف الاجراءات التى تصمـ لمساعدة الأفراد عمى اكتساب المعرفة 
)الشامى، أدائيـوالميارات التى تساعدىـ في تعديؿ سموكياتيـ وتنمية امكانياتيـ لتطوير 

 .(186، ص.2014
فعالية التدريب رد فعؿ أطفاؿ التوحد عمى  لمتدريب إجرائيا في البحث الحالي ةويقصد بالاستجاب

 عمى السموكيات الأساسية والميارات الحيوية الميمة التي تؤثر عمى مجالات التعمـ والتطور المختمفة
 :تـ قياسيا مف خلاؿ المؤشرات التالية والتى والمرتبطة باتجاىات أمياتيـ نحوىـ

ب مع الاستجابة لمتفاعؿ الاجتماعي: وتشمؿ اندماج الطفؿ التوحدي مع الآخريف، والمع . أ
 أقرانو.

الاستجابة لمتعمـ: وتظير في قدرة الطفؿ التوحدي عمى خدمو نفسو والتحكـ في انفعالاتو  . ب
 ومعرفة ماىية الأشياء واستخداماتيا.

فيـ الطفؿ التوحدي لما يحدث حولو، واستخدامو لغة غير  وتشير إلى الاستجابة لمتواصؿ: . ج
 محصوؿ لغوى مف الكممات.مجازية، وقدرتو عمى التواصؿ الغير لفظي، ولديو 

 البنية النظرية لمبحث: خامسًا

 اتجاهات الأمهاتأولًا: 
، والأسرة لا ترحب أو السمب بالإيجابإما  التوحديتتنوع اتجاىات الأميات نحو الطفؿ 

فكونو كذلؾ يعنى أنو يحتاج إلى ما يحتاجو  ولا ترغب فى أف يكوف أحد أطفاليا مصاب بالتوحد
يعكسف لمطفؿ  اللاتيالأطفاؿ مف حاجات الحب والتقدير والعطؼ والاستقرار، والأميات ىف 

صورتو عف نفسو وتقبؿ الآخريف لو وبالتالى يجب أف يتمتع الطفؿ التوحدى باتجاىات مف  التوحدي
، 2015، الغرباوى)يؼ مع نفسو وبيئتوناحية الأميات سوية حتى يصبح ناضجًا ويستطيع التك

 (.216ص.
وسوؼ يتبنى البحث الحالى اتجاىات الأميات الايجابية فيى أفضؿ الوسائؿ المساعدة عمى 

حيث تنمو نموًا سويًا مف جميع جوانبيا البيولوجية، النفسية، حدى لشخصية الطفؿ التو  إيجابيتكويف 
ى استجابة الطفؿ التوحدى لمتدريب وىى سواء مما يسيـ فالعقمية ، الانفعالية، الاجتماعية عمى حد 

 كالتالى:
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ىو ما تظيره الأميات مف حب لمطفؿ لذاتو واستحساف لتصرفاتو وتقدير  والاهتمام: القبول . أ
 .عمى نحو يشعره بأنو مرغوب فيو لحاجاتو وقدراتو وميولو

ويقصد بيا سماح الأميات لأطفاليف بحرية التصرؼ والسماح ليـ  الحرية والاستقلال: . ب
 يميموف إليو مف أنشطة وابداء أراءاىـ بحرية. بممارسة ما

وىى تشير إلى المساواة خلاؿ المواقؼ الحياتية مف خلاؿ تحقيؽ  المساواة فى المعاممة: . ج
 فى المعاممةوأخوتو العادييف  التوحديالطفؿ العدالة بيف 

 مكونات الاتجاهات:
 يحتوى الاتجاه عمى ثلاث مكونات أساسية ىى:

 : Cognitive Component المعرفى البعد. 1

 التى ترتبط بنمطية التفكير لدى الفرد حوؿ موضوع الاتجاه، العقميةيشير إلى العمميات 
والمرتكزة عمى ما يُعتقد فيو نظاـ لمقيـ، وما يؤمف بو مف آراء ووجيات نظر اكتسبيا مف خبراتو 

 .(157، ص2012شمت وحسف، )باىى وحالسابقة مع مثيرات ىذا الموضوع
 : Affective Componentالبعد الوجدانى. 2

يقصد بو قوة الانفعالات التى ترتبط بوجداف الشخص تجاه موضوع الاتجاه حيث قد 
 .(Smith& et.al, 2013, p.371)يتضمف مشاعر وأحاسيس تكوف ايجابية أو قد تكوف سمبية

 : Behavioral Componentالبعد السموكى. 3

حو موضوع الاتجاه بطريقة ما وفقًا للاتجاه الذى يتبناه، وبعد يُشير إلى الاستجابة العممية ن
الجانب السموكى بمثابة المحصمة النيائية لتفكير الإنساف وانفعالاتو والتى يترجميا عمى شكؿ سموؾ 

 .(128، ص.2015)الزعبى، الإيجابيأو حركى مكونة الاتجاه العاـ سواء السمبى أو  لفظى إجرائي
 أطفال التوحد:ثانيًا: 

والمتعمقة بالميارات  السموكية خصائصيـ في واسعا تنوعا التوحد اضطراب أطفاؿ يظير
، العمر في تقدموا كمما تتغير التي حاجاتيـ وفي والتواصؿوفى مجاؿ الحياة الاجتماعية 

 الأكثر شيوعًا والمرتبطة باضطراب التوحد يمكف ادراجيا فيما يمى: خصائصوال



 

232 
 

 مجهت انخذمت الاجخماعُت

 يعاني التي الرئيسية الخصائص مف التواصؿ اضطرابات تعد :المغوية التواصمية الخصائص. 1
 ىذ تشخيص في الأخصائييف يعتمد عمييا والتي التوحد طيؼ اضطراب ذوي الأطفاؿ منيا

 والتي المفظية وغير المفظية الاضطرابات التواصمية مف مختمفة مجموعة تضـ حيث ، الاضطراب
 الأطفاؿ ىؤلاء لدى تزداد والاستقبالية بنوعييا التعبيرية التواصمية فالإعاقة والشكؿ الشدة في تتفاوت

 (.71ص. ،2015التوحد)عمارة، اضطراب درجة كمما ازدادت
 طيؼ اضطراب ذوي الأطفاؿ لدى الاجتماعي في التفاعؿ القصور :الاجتماعية الخصائص. 2

 ىذا تظير مؤشرات وقد التوحدي، الطفؿ عف الكشؼ في الأساسية والجوىرية صالخصائ مف التوحد

 مع البصري التواصؿ في تجنب الأطفاؿ مف :75حوالي فيظير المبكرة لمعمر، المراحؿ في الضعؼ

 &Childress, Conroy)الأـ تصدرىا التي الابتسامة إلى الاستجابة عدـ أو أثناء الرضاعة الأـ

Hil, 2012, p. 213). 
 ىائما إما الطفؿ فنجد بالعيف الاتصاؿ نقص التوحد اضطراب الأطفاؿ ذوي مف الكثيريف بيف ويشاىد 

 موجوديف يكونوا لـ لو كما الآخريف إلى وينظر أصلا بالعيف للاتصاؿ متجنبا بالعيف أو الاتصاؿ أثناء

 يستخدموف طريقيـ أوقد تعوؽ الأثاث مف قطعًا كانوا لو كما بيـ يصطدموف أو جانبا يدفعيـ ىناؾ وقد

 التخيمي يتطور المعب ما ونادرًا مرغوب شئ عمى لمحصوؿ أو لمتسمؽ أدوات الآخريف الناس

 (.115ص.، 2014ـ)سميماف،لديي
 الطفؿ يماثؿ الحركي النمو مف مستوي إلى التوحد يصؿ اضطراب ذو الطفؿ :الحركية الخصائص. 3

 غير تبدو الحركي النمو جوانب بعض ىناؾ أف النمو، إلا معدؿ في بسيط تأخر وجود مع العادي

 الأحياف معظـ في فيـ الوقوؼ، في خاصة طريقة ليـ توحدطيؼ ال اضطراب ذوي فالأطفاؿ عادية،

 الكوع، حتي يابعض حوؿ ممتفة وأذرعيـ أقداميـ، تحت يحممقوف لو كانوا كما منحنية، ورؤوسيـ يقفوف

 والخمؼ للأماـ بأقداميـ الأرض ويضربوف جانبو، ذراعيو إلى يحرؾ لا منيـ فإف كثيرًا يتحركوف وعندما

لأنفسيـ  ذاتية ةاستثار  موقؼ في التوحد اضطراب ذوي الأطفاؿ دويب أخرى أوقات وفي بشكؿ متكرر
 يبدو دوف أف ويمةط لفترات أنفسيـ حوؿ ويدوروف أعينيـ، أماـ أو حوؿ أيدييـ وضع يحاولوف فيـ

 .(Hall& et.al, 2010, p.166)بالدوار شعور عمييـ
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 بشكؿ عميو الحفاظ ويحاوؿ روتيف يومي منو يظير قد التوحدي الطفؿ :السموكية الخصائص. 4
 يمكف التي السموكية السمات ىو أحد الجمود أف كما، الروتيف ىذا تغير إذا ويثور ويحزف دائـ

 مواقؼ إلى تعمموه ما نقؿ عمى غير قادريف يكونوف أنيـ كما، التوحد أطفاؿ غالبية لدى ملاحظتيا
 وتذكر الاستجابة ترتيبيا في راتالاشا نفس عمى ظيور يعتمدوف أنيـ التعمـ( حيث أثر أخرى)انتقاؿ

صدارىا)الشرقاوى،   .(65، ص. 2013وا 
 أوجو ومعرفة والتصنيؼ الفرز في صعوبات اضطراب التوحد يُظير اطفاؿ: المعرفية الخصائص. 5

 يستخدموف ولا السابقة، الأخطاء مف التعمـ أخطائيـ دوف ويكرروف الأشياء بيف والاختلاؼ الشبو

 بعدـ تتسـ والتي لدييـ التفكير أنماط لطبيعة ذلؾ تعترضيـ، ويعود التي المشكلات لحؿ استراتيجيات

 &Smith)لحميا سمعية أو بصرية مقدرة تتطمب كانت سواء لحدود المشكمة الشاممة الرؤية عمى القدرة

et.al, 2010, p. 159). 
 الاستجابة عمى قادرة غير التوحد طيؼ اضطراب الطفؿ ذو حواس :الحسية الخصائص. 6

 يؤدي مما يثيرىا ما تمقى عف التاـ العجز حد إلى بعض الأوقات في وتصؿ بؿ الخارجية لممثيرات
 .(83، ص.2018استجابة)مصطفى و الشربينى،  أية ظيور عدـ إلى

 ريبية لأطفال التوحدالبرامج التدثالثاً: 
البرامج العلاجية المُستخدمة في علاج اضطراب طيؼ التدريبات و تتوافر العديد مف 

التوحد، وقد أثبتت فعاليتيا مع ىذا الاضطراب لتحسيف مستوى حياة مرضى التوحد وتمكينيـ مف 
البرامج  الاعتماد عمى أنفسيـ وتخفيؼ الأعراض المزعجة المصاحبة ليذا الاضطراب. وتشمؿ ىذه

التدخلات السموكية، والتدخلات النمائية، والتدخلات المعرفية السموكية، وفي حيف يستند كؿ برنامج 
عمى فمسفة معينة ويستخدِـ استراتيجيات فريدة، إلّا أفّ ىذه البرامج قد تتداخؿ بدرجة كبيرة فيما بينيا 

  أىميا: مفو 
برنامجًا تعميميًا صُمّـ يُعد (Walden Toddler Program)  ةبرنامج ويمدين ما قبل المدرس. 1
مذيف يعانوف مف اضطراب طيؼ التوحد، إذ يستند البرنامج عمى نموذج رعاية يومية سواءً في البيت ل
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أو في دور رعاية الأطفاؿ ضمف أنشطة محدده، ويتركز حوؿ استخداـ التعميـ العَرَضي والدمج 
 .(Baio, 2012, p.243)الاجتماعي مع الأطفاؿ الآخريف

 Applied ىو أحد طرؽ العلاج السموكي التطبيقي(Incidental teaching): التعميم العَرَضي. 2
Behavior  التي تستخدـ المبادئ السموكية لتعميـ الأطفاؿ ضمف ظروؼٍ طبيعية، وذلؾ مف خلاؿ

الوقت، وقد أظير ألعاب وأنشطة تجذب اىتماـ الطفؿ، مع زيادة الأنشطة والطمبات مف الطفؿ مع 
الأطفاؿ المصابيف بالتوحد الخاضعيف ليذا البرنامج تحسنًا ممحوظًا في الميارات المغوية 

 .(Rabin, 2018, p.355)والاجتماعية
 (Social pragmatic communication approach) برنامج النهج الاتصالي الاجتماعي. 3

، وييدؼ ىذا البرنامج إلى تطوير الأطفاؿ التوحدييف يُركز عمى الجوانب العممية والاجتماعية لدي
ميارات التواصؿ الاجتماعي والعممي للأطفاؿ باستخداـ أسموبٍ مبسط بدلًا مف الأسموب التمقيني، 
وذلؾ ضمف البيئة الطبيعية لمطفؿ مف خلاؿ توفير فرصٍ لمتواصؿ مع الآخريف، وتشجيع أيّ 

صؿ، وخمؽ بيئة متوقَعة لمطفؿ، وتعميـ الأطفاؿ غير محاولات مف الطفؿ المصاب بالتوحد لمتوا
 ,Scott, 2010)المصابيف بالتوحد طريقة التعامؿ مع الأطفاؿ المصابيف وكيفية التفاعؿ معيـ

p.257) . 
عمى أنّو نيج يدعـ قدرة الفرد المصاب يعرؼ (TEACCH Program): برنامج تيتش لمتوحد. 4

في حياتو اليومية، إذ يُصمَّـ البرنامج مف المختصيف بناءً  بالتوحد عمى التعمـ وتطبيؽ ما يتعممو
عمى حالة المريض، مف خلاؿ تقييـ المريض فرديًا، ومف ثـ يصمَّـ برنامج خاص لكؿ مريض، 
فيستيدؼ الميارات الأساسية في المياـ اليومية، والتواصؿ، والمغة، وتعزيز الحياة الاجتماعية، 

تنظيـ البيئة المحيطة  :يتضمّف برنامج تيتش لمرضى التوحد ،الآخريف وزيادة الانتباه، والمشاركة مع
بالطفؿ بطريقة تمبي احتياجاتو وتقمؿ مف العوامؿ التي تشتت انتباىو وتخفؼ مف شعوره بالإحباط أو 

ترتيب الأنشطة اليومية بطريقة متوقعة لمطفؿ، كاستخداـ جدوؿ يحتوي عمى صور لممياـ  ،التوتر
ييا. تعزيز استقلالية الطفؿ بتسييؿ ترتيب المواد مف حولو، أو استخداـ الوسائؿ التي يجب أف يؤد

  .(166، ص. 2014)الزريقات، البصرية لمساعدتو عمى أداء ميامو لوحده
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أنظمة علاجية تستند عمى  :(Applied Behavior Analysis) تحميل السموك التطبيقي. 5
حاصميف عمى شيادة معتمدة دوليًا، وتيدؼ إلى تحسيف الأدلة والبحوث العممية بإشراؼ مُختصيف 

القدرات العقمية للأطفاؿ الذيف يعانوف مف التوحد، وتعزيز الميارات المغوية لدييـ، وتدريبيـ عمى حؿ 
ساعة أسبوعيًا عمى  25المشكلات، وتطوير قدراتيـ عمى التكيؼ مع البيئة المحيطة، وتُطبّؽ لمدة 

وؾ التطبيقي عمى مراقبة وتحميؿ سموؾ الأطفاؿ المصابيف بالتوحد، وتعزيز تعتمد برامج السمو  ،الأقؿ
السموكيات الإيجابية التي يؤدييا الأطفاؿ وتشجيعيا، وتقميؿ السموكيات الخاطئة واستبداليا بالميارات 
المناسبة في التحدث، والتواصؿ، والمعب، والإدراؾ، والدراسة، والتطور الحركي، وميارات الحياة 

 . (115، ص.2014)سميماف، وميةالي
 Learning Experiences Alternative Program) برنامج ليب لعلاج التوحد. 6

(LEAP) إلى تعزيز اندماج الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التوحد مع أقرانيـ السميميف، ويمتاز ييدؼ
وتُظير نتائج البرنامج بتكمفة منخفضة نسبيًا إذا ما قُورف بالبرامج الُأخرى،  (LEAP) برنامج ليب

تحسنًا ممحوظًا في الميارات المغوية، والاجتماعية، والسموكية، بالإضافة إلى تخفيؼ الأعراض التي 
 . (75، ص. 2016)الشامى، يعاني منيا الطفؿ

يُعرؼ أيضًا بوقت الجموس الإيجابي مع و  :(The Greenspan model)برنامج جرينسبان. 7
عمى تطوير أواصر العلاقة بيف الطفؿ المصاب بالتوحد ويعتمد ، (Floor time Therapy) الطفؿ

جمسات يوميًا، يتفاعؿ  10-6دقيقة، وبمعدؿ  30-20وذويو، ويُطبَؽ مف خلاؿ جمسات تستغرؽ 
خلاليا الآباء ويمعبوف مع أطفاليـ عمى الأرض، بيدؼ تعزيز القدرات الاجتماعية التواصمية لمطفؿ، 

الإيجابي إلى تطوير الروابط الاجتماعية مع الآخريف، الأمر الذي يساعد وتيدؼ تقنية وقت الجموس 
في تحسيف الميارات الإدراكية والنمائية لمطفؿ، بما في ذلؾ الانتباه، والتركيز، والانخراط والتواصؿ 
مع الآخريف، وزيادة القدرة عمى التعبير غير المفظي، والتعبير عف الانفعالات التي قد يشعر بيا، 

 . (107، ص.2010)الزراع، المشكلات المعقدة، والتفكير المجرد والمنطقي وحؿ
برنامجًا شاملًا يستيدؼ  :(The Early Start Denver Model)برنامج دينفر لمتدخل المُبكر. 8

الأطفاؿ الرُضع المصابيف بالتوحد حتى سف ما قبؿ المدرسة، ويدمج برنامج دينفر بيف برنامج تحميؿ 
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والتقنيات النمائية التي تستند عمى بناء علاقات قوية مع الآخريف، ويُطبؽ  (ABA) قيالسموؾ التطبي
ر  البرنامج اختصاصيوف مؤىموف بمساعدة العائمة في المنزؿ لمدة ساعتيف بمعدؿ مرتيف يوميًا، وتُكرَّ

أداء  ،زيادة انتباه الطفؿ وتحفيزه تتضمف خطة العلاج وفؽ برنامج دينفرو أياـ في الأسبوع،  5
تعزيز المشاركة الثنائية وأنماط الانتباه ، أنشطة اجتماعية متكررة تتضمف استخداـ الحواس والمشاعر

استخداـ تقنيات التعزيز والتشكيؿ)أي  ،تعزيز التواصؿ غير المفظي ،تطوير ميارات التقميد، المشترؾ
التي تيدؼ لتعزيز و  ات السيئة(قميؿ التدريجي لمسموكيوالإطفاء)التوكيات الجيدة وتشجيعيا(تعزيز السم

تقييـ سموؾ الطفؿ باستمرار لتطوير خطة  ،ات السمبيةيالسموكيات الإيجابية. البديمة لمسموك
 .(Rabin, 2018, p.355-356)العلاج

 سادسًا: فروض البحث
توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا "يسعى البحث الحالي إلى اختبار صحة فرض رئيس مؤداه 

عمى مقياس نحو أطفاليف التوحدييف ومتوسط درجاتيف ميات الأبيف متوسطات درجات اتجاىات 
 ويتفرع مف ىذا الفرض الفروض الفرعية التالية: متدريب"لاستجابة الأطفاؿ 

 مياتالأت توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات اتجاىا الفرض الفرعى)أ(.
عمى مقياس استجابة الأطفاؿ  يفومتوسط درجات (القبوؿ والاىتماـعمى بعد)التوحدييف  نحو أطفاليف

 لمتدريب.

ت بيف متوسطات درجات اتجاىات الأميا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا )ب(.الفرض الفرعى
عمى مقياس استجابة يف ومتوسط درجات (الحرية والاستقلاؿنحو أطفاليف التوحدييف عمى بعد)

 الأطفاؿ لمتدريب.

ت توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات اتجاىات الأميا الفرض الفرعى)ج(.
عمى مقياس استجابة  ومتوسط درجاتيف (اواة فى المعاممةالمسنحو أطفاليف التوحدييف عمى بعد)

 الأطفاؿ لمتدريب.

 الأمياتاتجاىات متوسطات درجات  بيف إحصائيًا دالة ارتباطية علاقة توجد )د(.الفرض الفرعى
 لمتدريب الأطفاؿ)الدرجة الكمية( ومتوسط درجاتيف عمى مقياس استجابة نحو أطفاليف التوحدييف
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 الاجراءات المنهجية لمبحثا:سابعً  

 بحثنوع ال.أ 
التي تستيدؼ تقرير خصائص موقؼ معيف ، الوصفية مف الابحاث الوصفية الحالييعد البحث 
 الحاليالبحث سعى ، حيث ياوالوصؼ ينصب عمى الجوانب الكيفية والكمية معً  ،أو ظاىرة معينة

 إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف اتجاىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييف واستجابة الأطفاؿ لمتدريب.
 منهج البحث.ب 

عف  عمى منيج المسح الاجتماعي الشامؿ لأميات الأطفاؿ التوحدييف الحالييعتمد البحث 
، وبمغ عدد الحاليالبحث ، حيث يتناسب ىذا المنيج مع طريؽ العينة القصدية)العمدية(

 ( أـ طفؿ توحدي.82الأميات)
 :بحثأدوات الج. 

 :مقياسيف، ىما تمثمت أدوات جمع البيانات في    
 )إعداد الباحث(. مقياس اتجاهات الأمهات.1 

مقياس اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف اعتمادًا عمى البناء النظري بتصميـ  قاـ الباحث
جرائيًا؛  والمفاىيـ الخاصة بو نظريًالمبحث  ، لمبحثالموجو  إلى التراث النظري وذلؾ بالرجوعوا 

ة منيا ، وقد استطاع الباحث الاستفادالبحثوالرجوع لمدراسات السابقة والبحوث ذات الصمة بمشكمة 
في تحديد أبعاد المقياس، وكذلؾ الاستفادة مف بعض العبارات بعد إعادة صياغتيا بما يتناسب مع 

 .البحثأىداؼ وعينة 

 عمى الأبعاد التالية: التوحدييفواشتمؿ مقياس اتجاىات أميات الأطفاؿ 

 ( عبارات.10)مف  ، ويتكوفالقبوؿ والاىتماـ: البُعد الأول- 
الحرية والاستقلاؿ   ( عبارات.10)مف  ، ويتكوفالبُعد الثاني: -
المساواة فى المعاممة   ( عبارات.10)مف  ويتكوف ،البُعد الثالث: -

 Likert( عبارة، وتـ استخداـ مقياس ليكرت 30والمقياس في صورتو الأولية يشتمؿ عمى)- 
( عمى 1-2-3نادرًا(، وأعطيت تمؾ الاستجابات الأوزاف الرقمية )-أحيانا-الثلاثي )دائما

 الترتيب.
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 صدق الأداة:ب.  

 الصدق الظاهري )صدق المحكمين(: -3-1

تماعية أساتذة خدمة الفرد بكميات الخدمة الاجمف  يفمحكم (5تـ عرض الأداة عمى عدد)
، وبناءً عمى ذلؾ تـ إعادة %(80وقد تـ الاعتماد عمى نسبة اتفاؽ لا تقؿ عف)بالجامعات المصرية، 

 صياغة بعض العبارات، ولـ يتـ حذؼ أي عبارة.
   Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخمي  -3-3

، ثـ يقاس باستخداـ معامؿ الارتباط بيف درجة العبارة الواحدة والدرجة الكمية لمبُعد الذي يتضمنيا
( 2(،)1حساب مصفوفة الارتباط بيف أبعاد المقياس المختمفة والدرجة الكمية لممقياس، وجدولا)

 يوضحاف ىذه الارتباطات:
 (1جدول )

معاملاث الارحباط بُه درجت كم عبارة وانذرجت انكهُت نهبعُذ

 يعبيم الارتببط انعببرة يعبيم الارتببط انعببرة يعبيم الارتببط انعببرة

 انًسبواة في انًعبيهت انحريت والاستقلال انقبول والاهتًبو

1 0,483** 1 0,544** 1 0,390** 

2 0,348** 2 0,512** 2 0,452** 

3 0,491** 3 0,304** 3 0,309** 

4 0,472** 4 0,416** 4 0,616** 

5 0,517** 5 0,701** 5 0,484** 

6 0,584** 6 0,562** 6 0,384** 

7 0,308** 7 0,292** 7 0,463** 

8 0,367** 8 0,441** 8 0,386** 

9 0,513** 9 0,485** 9 0,236* 

10 0,433** 10 0,351** 10 0,497** 

* داؿ عند مستوى            (                               0,01** داؿ عند مستوى )
(0,05) 

لارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمبُعد الذي ( أف قيـ معاملات ا1يتضح مف جدوؿ)
(؛ مما يدؿ عمى اتساؽ العبارات مع 0,01تنتمي إليو موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة)

 الأبعاد التي تنتمي إلييا.
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 (2جدول )
 بعُذ مصفىفت الارحباطاث بُه انذرجت انكهُت نهمقُاس ككم وانذرجت انكهُت نكم 

 ( 10والأبعاد وبعضها انبعض )ن= 

 الأبعبد
انقبول 

 والاهتًبو

انح

ريت 

 والاستقلال

انًسبواة 

 في انًعبيهت

اندرجت 

 انكهيت

     انقبول والاهتًبو

    **0,438 والاستقلالانحريت 

 **0,572 انًسبواة في انًعبيهت
0,

558** 
  

 **0,895 اندرجت انكهيت
0,

871** 

0,856*

* 
 

 (  0,05* دالة عند مستوى )                  (                    0,01)** دالة عند مستوى 
قاـ الباحث بحساب مصفوفة الارتباطات البينية بيف المحاور الثلاثة المكونة لممقياس، 
لمتعرؼ عمى مدى الارتباط بيف المحاور وبعضيا بعض، ولمتأكد مف استقلاليا، وعدـ تعمؽ بعضيا 

اطًا لضماف شمولية المقياس لمموضوع المراد قياسو؛ لذا قبؿ الباحث ببعض، ولاختيار أقميا ارتب
(، فمعامؿ الارتباط الذي يساوي أو يزيد 0,7)التي تحقؽ معاملات ارتباط تقؿ عفالمحاور 

، وبالتالي يشير إلى وجود تداخؿ بيف تمؾ ( يدؿ عمى علاقة قوية وأكيدة بيف المحاور0,7عف)
 .المحاور

تنتمي ( يتضح أف جميع عبارات المقياس مرتبطة مع الأبعاد التي 2، 1ومف خلاؿ جدولا)
(، وأف جميع أبعاد المقياس مرتبطة بالدرجة 0,01ليا ارتباطًا دالًا إحصائيًا عند مستوى الدلالة)

(، فضلًا عف أف الأبعاد ترتبط مع 0,01الكمية لممقياس ارتباطًا دالًا إحصائيًا عند مستوى الدلالة)
ر إلي تمتع عبارات وأبعاد (؛ مما يشي0,01بعضيا بعض ارتباطًا دالًا إحصائيًا عند مستوى الدلالة)

 المقياس ككؿ بدرجة مرتفعة مف الاتساؽ الداخمي.



 

246 
 

 مجهت انخذمت الاجخماعُت

  Reliabilityالثبات  ج.
 استخدـ الباحث ثلاثة طرؽ لمتحقؽ مف ثبات المقياس، ىما:

 Test- R Testطريقة إعادة تطبيق الاختبار  -1
خارج  ( مف أميات الأطفاؿ التوحدييف)مف10حيث تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة قواميا)ف=
(، ثـ إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ زمنى البحثالعينة الأساسية تتوافر فييـ نفس خصائص مجتمع 

يوـ )أسبوعيف( عمى نفس العينة، وقد روعي التشابو بيف ظروؼ التطبيقيف إلى حد كبير، وتـ  15
معاملات الارتباط بيف الدرجات في التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني لممقياس، والجدوؿ التالي حساب 

 يوضح ذلؾ:
 (3جدول )

 (10)ن=   معاملاث ارحباط طرَقت إعادة الاخخبار لأبعاد انمقُاس وانمقُاس ككم       

 يستوى اندلانت يعبيم الارتببط انبعُد و

 دال **0,903 انقبول والاهتًبو 1

 دال **0,892 والاستقلالانحريت  2

 دال **0,914 انًسبواة في انًعبيهت 3

 دال **0,947 انًقيبس ككم

 (0,05(                                  * داؿ عند مستوى )0,01** داؿ عند مستوى )
بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني بالنسبة لجميع أبعاد  ( ارتفاع قيـ معاملات الارتباط3يوضح جدوؿ)

المقياس والمقياس ككؿ؛ مما يشير إلى أف مقياس اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف عمى قدر 
 مرتفع جدًا مف الثبات، مما يشير إلي أف المقياس صالح لقياس ما أعد مف أجمو.

 .  Cronbach's Alphaطريقة ألفا كرونباخ  -2

عمى عينة  Alpha Coefficient قاـ الباحث بحساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ)معامؿ ألفا( 
( مف أميات الأطفاؿ التوحدييف)مف خارج العينة الأساسية تتوافر فييـ نفس خصائص 10قواميا )
 سبة أبعاد المقياس والمقياس ككؿ:معاملات الثبات بالن التالىجدوؿ ال(، ويوضح البحثمجتمع 

 (4جدول )
 (10معاملاث أنفا كرووباخ نثباث أبعاد انمقُاس وانمقُاس ككم     )ن= 

 قيًت يعبيم ثببث أنفب عدد انعببراث انبعُد و

 0,980 10 انقبول والاهتًبو 1

 0,970 10 انحريت والاستقلال 2
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 0,983 10 انًسبواة في انًعبيهت 3

 0,990 30 مانًقيبس كك

( ارتفاع قيـ معامؿ ثبات ألفا كرونباخ بالنسبة لجميع أبعاد المقياس والمقياس 4يوضح جدوؿ)
 إلى أف مقياس اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف عمى قدر مرتفع جدًا مف الثبات.ككؿ؛ مما يشير 

   Split Half methodطريقة التجزئة النصفية   -3
( مف أميات 10تـ تقدير ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية عمي العيّنة التي قواميا)

(، حيث تـ ثلبحمف خارج العينة الأساسية تتوافر فييـ نفس خصائص مجتمع ا)الأطفاؿ التوحدييف
احتساب المجموع الكمي لدرجات العبارات الفردية، وكذلؾ احتساب المجموع الكمي لدرجات العبارات 

( وبعد التصحيح بمعادلة 0,892الزوجية، ثـ عمؿ ارتباط بيف النصفيف فكاف مقداره لممقياس ككؿ)
Spearman-Brown (، كما تـ حساب ثبات العوامؿ، ويوضح 0,943برواف أصبح)-سبيرماف

 قياس والمقياس ككؿجدوؿ التالي معاملات الثبات بالنسبة أبعاد المال
 (5جدول  )

 (10أبعبد انًقيبس وانًقيبس ككم وانتصحيح    )ٌ= عد يٍيعبيلاث انتجزئت انُصفيت نثببث كم بُ       

 الأبعبد و
يعبيم انتجزئت 

 انُصفيت

 يعبيم انتصحيح

Spearman-Brown Guttman 

  0,988 0,977 والاهتًبوانقبول  1

  0,969 0,941 والاستقلالانحريت  2

 0,971  0,944 انًسبواة في انًعبيهت 3

  0,943 0,892 يعبيم انتجزئت انُصفيت انكهي نهًقيبس

( ارتفاع قيـ معامؿ ثبات التجزئة النصفية بالنسبة لجميع أبعاد المقياس 5يوضح جدوؿ)
(، ولمبُعد 0,988التصحيح) ( بمغت قيمتو بعدالتقبؿ والاىتماـوالمقياس ككؿ، فبالنسبة لمبُعد الأوؿ)

( المساواة في المعاممةالثالث)ولمبُعد  (0,969)الحرية والاستقلاؿ( بمغت قيمتو بعد التصحيح)الثاني
مقياس اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف أف (؛ مما يشير إلى 0,971بمغت قيمتو بعد التصحيح)

 عمى قدر مرتفع جدًا مف الثبات.
 )إعداد الباحث(.متدريبالاستجابة لمقياس .2 
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والمفاىيـ  لمبحثاعتمادًا عمى البناء النظري  الاستجابة لمتدريبمقياس بتصميـ  قاـ الباحث
جرائيًا؛  الخاصة بو نظريًا ، والرجوع لمدراسات لمبحثالموجو  إلى التراث النظري وذلؾ بالرجوعوا 

، وقد استطاع الباحث الاستفادة منيا في تحديد أبعاد والبحوث ذات الصمة بمشكمة البحثالسابقة 
ىداؼ وعينة المقياس، وكذلؾ الاستفادة مف بعض العبارات بعد إعادة صياغتيا بما يتناسب مع أ

 .البحث

 عمى الأبعاد التالية: الاستجابة لمتدريبواشتمؿ مقياس    

 ( عبارات.10عؿ الاجتماعي، وتتكوف مف): الاستجابة لمتفاالبُعد الأول- 
 ( عبارات.10)مف الاستجابة لمتعمـ، وتتكوفالبُعد الثاني: - 
 ( عبارات.10)مف الاستجابة لمتواصؿ، وتتكوفالبُعد الثالث: - 

 Likert( عبارة، وتـ استخداـ مقياس ليكرت 30)قياس في صورتو الأولية يشتمؿ عمىوالم- 
( عمى 1-2-3نادرًا(، وأعطيت تمؾ الاستجابات الأوزاف الرقمية )-أحيانا-الثلاثي )دائما

 الترتيب. 

 صدق الأداة:.أ 

 الصدق الظاهري )صدق المحكمين(: -3-1

أساتذة خدمة الفرد بكميات الخدمة الاجتماعية مف  يف( محكم5تـ عرض الأداة عمى عدد)
، وبناءً عمى ذلؾ تـ إعادة %(80ف)وقد تـ الاعتماد عمى نسبة اتفاؽ لا تقؿ عبالجامعات المصرية، 

 حذؼ أي عبارة. صياغة بعض العبارات، ولـ يتـ
   Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخمي  -3-3

بيف درجة العبارة الواحدة والدرجة الكمية لمبُعد الذي يتضمنيا، ثـ يقاس باستخداـ معامؿ الارتباط 
( 7(،)6حساب مصفوفة الارتباط بيف أبعاد المقياس المختمفة والدرجة الكمية لممقياس، وجدولا)

 يوضحاف ىذه الارتباطات:
 (6) جدول

نهبعُذت انكهُت معاملاث الارحباط بُه درجت كم عبارة وانذرج

 يعبيم الارتببط انعببرة يعبيم الارتببط انعببرة يعبيم الارتببط انعببرة

 الاستجببت نهتواصم الاستجببت نهتعهى الاستجببت نهتفبعم الاجتًبعي

1 0,756** 1 0,473** 1 0,751** 

2 0,563** 2 0,631** 2 0,658** 

3 0,700** 3 0,526** 3 0,478** 
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 يعبيم الارتببط انعببرة يعبيم الارتببط انعببرة يعبيم الارتببط انعببرة

 الاستجببت نهتواصم الاستجببت نهتعهى الاستجببت نهتفبعم الاجتًبعي

4 0,761** 4 0,545** 4 0,655** 

5 0,574** 5 0,410** 5 0,428** 

6 0,646** 6 0,684** 6 0,572** 

7 0,542** 7 0,793** 7 0,416** 

8 0,587** 8 0,678** 8 0,223* 

9 0,463** 9 0,519** 9 0,517** 

10 0,722** 10 0,817** 10 0,588** 

* داؿ عند مستوى                                           (                          0,01** داؿ عند مستوى )
(0,05) 

( أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمبُعد الذي 6)يتضح مف جدوؿ
مما يدؿ عمى اتساؽ العبارات مع  (0,01صائيًا عند مستوى الدلالة )تنتمي إليو موجبة ودالة إح

 الأبعاد التي تنتمي إلييا.
 (7جدول )

 ( 10مصفىفت الارحباطاث بُه انذرجت انكهُت نهمقُاس ككم وانذرجت انكهُت نكم بعُذ والأبعاد بعضها انبعض )ن= 

 الأبعبد

 الاستجببت

نهتفبعم 

 الاجتًبعي

الاستجب

 بت نهتعهى

 الاستجببت

 نهتواصم

ا

ندرجت 

 انكهيت

الاستجببت نهتفبعم 

 الاجتًبعي
    

    **0,452 الاستجببت نهتعهى

 **0,410 الاستجببت نهتواصم
0,572

** 
  

 **0,915 اندرجت انكهيت
0,912

** 
0,922**  

 (  0,05* دالة عند مستوى )                      (                 0,01مستوى )** دالة عند 
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وفة الارتباطات البينية بيف المحاور الثلاثة المكونة لممقياس، لمتعرؼ قاـ الباحث بحساب مصف
عمى مدى الارتباط بيف المحاور وبعضيا بعض، ولمتأكد مف استقلاليا، وعدـ تعمؽ بعضيا ببعض، 

التي ولاختيار أقميا ارتباطًا لضماف شمولية المقياس لمموضوع المراد قياسو؛ لذا قبؿ الباحث المحاور 
( يدؿ عمى 0,7)الارتباط الذي يساوي أو يزيد عف (، فمعامؿ0,7)تحقؽ معاملات ارتباط تقؿ عف

 .إلى وجود تداخؿ بيف تمؾ المحاورعلاقة قوية وأكيدة بيف المحاور، وبالتالي يشير 
( يتضح أف جميع عبارات المقياس مرتبطة مع الأبعاد التي تنتمي 7، 6)ومف خلاؿ جدولا

(، وأف جميع أبعاد المقياس مرتبطة بالدرجة 0,01)الًا إحصائيًا عند مستوى الدلالةليا ارتباطًا د
(، فضلًا عف أف الأبعاد ترتبط مع 0,01)توى الدلالةالًا إحصائيًا عند مسالكمية لممقياس ارتباطًا د
(؛ مما يشير إلي تمتع عبارات وأبعاد 0,01)الًا إحصائيًا عند مستوى الدلالةبعضيا بعض ارتباطًا د

 المقياس ككؿ بدرجة مرتفعة مف الاتساؽ الداخمي.
  Reliabilityالثبات  -ب

 استخدـ الباحث ثلاثة طرؽ لمتحقؽ مف ثبات المقياس، ىما:
 Test- R Testطريقة إعادة تطبيق الاختبار  -1

( مف أميات الأطفاؿ التوحدييف )مف خارج 10)ف=ـ تطبيؽ المقياس عمى عينة قوامياحيث ت
(، ثـ إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ زمنى البحثالعينة الأساسية تتوافر فييـ نفس خصائص مجتمع 

لتطبيقيف إلى حد كبير، وتـ يوـ )أسبوعيف( عمى نفس العينة، وقد روعي التشابو بيف ظروؼ ا 15
حساب معاملات الارتباط بيف الدرجات في التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني لممقياس، والجدوؿ التالي 

 يوضح ذلؾ:
 (8جدول )

 (10معاملاث ارحباط طرَقت إعادة الاخخبار لأبعاد انمقُاس وانمقُاس ككم )ن=   

 يستوى اندلانت يعبيم الارتببط انبعُد و

 دال **0,925 الاستجببت نهتفبعم الاجتًبعي 1

 دال **0,919 الاستجببت نهتعهى 2

 دال **0,931 الاستجببت نهتواصم 3

 دال **0,942 بس ككمانًقي

 (0,05(                                  * داؿ عند مستوى )0,01** داؿ عند مستوى )
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( ارتفاع قيـ معاملات الارتباط بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني بالنسبة لجميع أبعاد 8يوضح جدوؿ)
عمى قدر مرتفع جدًا مف  الاستجابة لمتدريبالمقياس والمقياس ككؿ؛ مما يشير إلى أف مقياس 

 الثبات، مما يشير إلي أف المقياس صالح لقياس ما أعد مف أجمو.
 .  Cronbach's Alphaطريقة ألفا كرونباخ  -2

عمى عينة  Alpha Coefficient قاـ الباحث بحساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ )معامؿ ألفا( 
صائص ( مف أميات الأطفاؿ التوحدييف )مف خارج العينة الأساسية تتوافر فييـ نفس خ10قواميا )
  نسبة أبعاد المقياس والمقياس ككؿ:معاملات الثبات بال التالى جدوؿال(، ويوضح البحث مجتمع

 (9جدول )
 (30معاملاث أنفا كرووباخ نثباث أبعاد انمقُاس وانمقُاس ككم     )ن= 

 قيًت يعبيم ثببث أنفب عدد انعببراث انبعُد و

 0,914 10 الاستجببت نهتفبعم الاجتًبعي 1

 0,925 10 الاستجببت نهتعهى 2

 0,913 10 الاستجببت نهتواصم 3

 0,951 30 ككمانًقيبس 

( ارتفاع قيـ معامؿ ثبات ألفا كرونباخ بالنسبة لجميع أبعاد المقياس والمقياس 9)يوضح جدوؿ
 عمى قدر مرتفع جدًا مف الثبات. الاستجابة لمتدريبككؿ؛ مما يشير إلى أف مقياس 

   Split Half methodنصفية  طريقة التجزئة ال -3
( مف أميات 10النصفية عمي العيّنة التي قواميا)تـ تقدير ثبات المقياس بطريقة التجزئة 

(، حيث تـ البحثمف خارج العينة الأساسية تتوافر فييـ نفس خصائص مجتمع )الأطفاؿ التوحدييف
احتساب المجموع الكمي لدرجات العبارات الفردية، وكذلؾ احتساب المجموع الكمي لدرجات العبارات 

( وبعد التصحيح بمعادلة 0,899)النصفيف فكاف مقداره لممقياس ككؿالزوجية، ثـ عمؿ ارتباط بيف 
Spearman-Brown ـ حساب ثبات العوامؿ، ويوضح (، كما ت0,914)برواف أصبح-سبيرماف

 نسبة أبعاد المقياس والمقياس ككؿ:التالي معاملات الثبات بال جدوؿال
 (10)جدول  

 (10عد يٍ أبعبد انًقيبس وانًقيبس ككم وانتصحيح    )ٌ=يعبيلاث انتجزئت انُصفيت نثببث كم بُ       

 الأبعبد و
يعبيم انتجزئت 

 انُصفيت

 يعبيم انتصحيح

Spearman-Brown Guttman 
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 0,913  0,895 الاستجببت نهتفبعم الاجتًبعي 1

  0,894 0,869 الاستجببت نهتعهى 2

  0,804 0,799 الاستجببت نهتواصم 3

  0,914 0,899 يعبيم انتجزئت انُصفيت انكهي نهًقيبس

( ارتفاع قيـ معامؿ ثبات التجزئة النصفية بالنسبة لجميع أبعاد المقياس 10يوضح جدوؿ)
نسبة لمبُعد الأوؿ)الاستجابة لمتفاعؿ الاجتماعي( بمغت قيمتو بعد والمقياس ككؿ، فبال

(، ولمبُعد 0,894التصحيح) (، ولمبُعد الثاني )الاستجابة لمتعمـ( بمغت قيمتو بعد0,913التصحيح)
الاستجابة (؛ مما يشير إلى مقياس 0,804عد التصحيح))الاستجابة لمتواصؿ( بمغت قيمتو بالثالث
 عمى قدر مرتفع جدًا مف الثبات. لمتدريب

 بحثمجالات الد. 
وىى موزعة  الأطفاؿ التوحدييف بمدينة أسوافمراكز الخاصة برعاية ال المجال المكاني:.أ 

  كالتالي:

 (11جدول )                                            
 ( مراكز5)  انمراكز انخاصت برعاَت الأطفال انخىحذَُه بمذَىت أسىان

 و
 عدد الأطفبل انًركز

 42 نخأمُه انصحٍ بأسىانا 1

 9 مركز الأمم  2

 13 مركز وىر انحُاة 3

 8 مركز حىاصم 4

 10 مركز بهاء انهىارٌ نرعاَت الأطفال انمصابُه بطُف انخىحذ 5

 82 انًجًــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

مراكز الخاصة الأطفاؿ التوحدييف المترددات عمى الأميات بمغ عدد المجال البشرى: .ب 
الجدوؿ التالي يوضح ( أـ طفؿ توحدي، و 82برعاية الأطفاؿ التوحدييف بمدينة أسواف)

  :خصائص عينة البحث

 
 
 



 

253 
 

 مجهت انخذمت الاجخماعُت

 (12جدول )
 ( 82)ف=لبحثخصائص عينة ا

 انُسبت انًئويت انعدد انًستوى انًتغيراث

 

 انسٍ

 %12,2 10 سُت 30أقم -20يٍ 

 %18,3 15سُت  40أقم -30يٍ 

 %69,5 57سُت فأكثر  40يٍ 

 انًؤهم اندراسي

 %78,0 64 يؤهم يتوسط

 %18,3 15 يؤهم جبيعي

 %3,7 3 دراسبث عهيب

 عًم الأو

 %29,3 24 تعًم 

 %70,7 58 لا تعًم

 عًر انطفم انتوحدي

 

 %19,5 16 سُواث 5

 %25,6 21 سُواث 6

 %28,1 23 سُواث 7

 %26,8 22 سُواث 8

وجود أكثر يٍ طفم توحدي 

 في الأسرة

 ــــــــ ـــــــ َعى

 %100 82 لا

 (:12يتضح مف جدوؿ )
سنة  40مف أميات الأطفاؿ التوحدييف يقعف في الفئة السنية)مف  البحثأغمب عينة - 

سنة(،  40أقؿ مف -30%، يمييف المواتي يقعف في الفئة السنية)مف 69,5فأكثر(، بنسبة 
سنة(، بنسبة  30أقؿ مف -20%، يمييف المواتي يقعف في الفئة السنية)مف 18,3بنسبة 
  .%، وىذا يشير إلى أف اصابة الطفؿ بالتوحد غير مرتبطة بعمر الأـ12,2
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%، يمييف الحاصلات عمى 78حاصلات عمى مؤىؿ متوسط، بنسبة  البحثأغمب عينة - 
، وىذا يشير إلى %، يمييف الحاصلات عمى دراسات عميا18,3مؤىؿ جامعي، بنسبة 

المناسبة لمتعامؿ مدى ادراؾ الأميات لحاجات طفميف التوحدي وكيفية اشباعيا والأساليب 
مع الطفؿ التوحدي فاختلاؼ المستويات التعميمية للأميات لـ يؤثر عمى اتجاىاتيف 
الايجابية نحو أطفاليف بناء عمى استجابتيف عمى المقياس الخاص باتجاىات الأميات 

 حيث أظيروا اىتماـ وتقبؿ لأطفاليف التوحدييف.

في حيف كانت نسبة المواتي يعممف %، 70,7 ، بنسبةلا يعممف البحثأغمب عينة - 
ؾ إلى أف أميات الأطفاؿ التوحدييف المواتي لا يعممف لدييف اتجاه ذل، ويشير 29,3%

إيجابي في تقبؿ أطفاليف التوحدييف ولا يشعرف بممؿ أو ضجر في تقبؿ أطفاليف لعدـ 
  .ارتباطيف بأعباء إضافية ناتجة عف عمميف

%، يمييف 28سنوات(، بنسبة  7كاف عمر طفميا التوحدي) البحثأكبر نسبة مف عينة - 
%، يمييف المواتي عمر طفميا 26,6سنوات(، بنسبة  8المواتي عمر طفميا التوحدي)

سنوات(،  5%، يمييف المواتي عمر طفميا التوحدي)25,6سنوات(، بنسبة  6التوحدي)
( سنوات 8:5، ويشير ذلؾ إلى أف التوحد يظير في الفترة العمرية مف)%19,5بنسبة 

بالإضافة إلى أف التوحد يبدأ في التحسف التدريجي لدى الأطفاؿ فيما بيف الخامسة إلى 
 الثامنة مف عمرىـ.

وىو ما يشير إلى أف %، 100، بنسبة ليس لدييا طفؿ آخر مصاب بالتوحد البحثعينة - 
عمى خلاؼ النظريات والتفسيرات  يةالتوحد اضطراب غامض ومجيوؿ الأسباب الحقيق

 . الاصابة باضطراب التوحد ترجع إلى العوامؿ الوراثيةتُشير إلى أف  والتي

 المجال الزمنى:ج. 
 ـ.10/2024إلى  2024/ 8تـ تطبيؽ الدراسة في الفترة ما بيف 

 :الإحصائية المستخدمة الأساليب :ثامنًا
 التكرارات والنسب المئوية..1 
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 Weighted Meanالمتوسط الحسابي .2 
 وتـ حسابو لممقياس الثلاثي عف طريؽ:  

 + ؾ )نادرًا( 2× + ؾ )أحيانًا(  3× المتوسط الحسابي=  ؾ )دائما( 
 ف                                         

 اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف واستجابات التدريب للأطفاؿ التوحدييفيمكف تحديد مستوى و 
)ثلاثة درجات(، دائماالثلاثي:  المقياسحيث تكوف بداية ونياية فئات  ،باستخداـ المتوسط الحسابي

دخاؿ البيانات إلى الحاسب الآلي، ولتحديد طوؿ و )درجة واحدة(، نادرًا)درجتيف(، أحيانًا تـ ترميز وا 
=  1 – 3أقؿ قيمة) –تـ حساب المدى= أكبر قيمة  )الحدود الدنيا والعميا(، الثلاثيالمقياس خلايا 

=  3/  2لمحصوؿ عمى طوؿ الخمية المصحح) المقياس الثلاثي(، تـ تقسيمو عمى عدد خلايا 2
وىى الواحد  المقياسأو بداية  المقياس( وبعد ذلؾ تـ إضافة ىذه القيمة إلى أقؿ قيمة في 0,67

 وهكذا أصبح طول الخلايا كما يمي:الصحيح وذلؾ لتحديد الحد الأعمى ليذه الخمية، 
 (13جدول )

 عاد احجاهاث أمهاث الأطفال انخىحذَُه واسخجاباث انخذرَب نلأطفال انخىحذَُهلأب مسخىَاث انمخىسطاث انحسابُتَىضح 

مسخىي  1,67إنً  1إرا حراوحج قُمت انمخىسظ نهعبارة أو انبعذ مه 

 مىخفض

مسخىي  2,34إنً  1,68إرا حراوحج قُمت انمخىسظ نهعبارة أو انبعذ مه 

 مخىسظ

مسخىي  3إنً  2,35إرا حراوحج قُمت انمخىسظ نهعبارة أو انبعذ مه 

 مرحفع

ويستخدـ لمتعرؼ عمى مدى انحراؼ استجابات  :Standard Deviation. الانحراف المعياري 3
، كما يساعد البحث، ولكؿ بُعد مف أبعاد لبحثلكؿ عبارة مف عبارات متغيرات ا بحثأفراد عينة ال

حيث إنو في حالة تساوي العبارات في المتوسط الحسابي  في ترتيب العبارات مع المتوسط الحسابي،
 فإف العبارة التي انحرافيا المعياري أقؿ تأخذ الترتيب الأعمى.
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ىو وسيمة لمعرفة قوة واتجاه العلاقة الخطية : Person Correlationمعامل ارتباط بيرسون . 4
بيف متغيريف كمييف في العينة، كما يقيس اختبار الدلالة لمعامؿ الارتباط إذا كانت ىناؾ علاقة 

 خطية بيف المتغيريف في مجتمع البحث.
 :البحث وتفسيرهانتائج فروض تاسعًا: 
 لرئيسياالفرض 

قة ارتباطية دالة إحصائيًا بين متوسطات درجات توجد علا"عمى أنو  لرئيسياينص الفرض 
عمى مقياس استجابة الأطفال  ومتوسط درجاتهنالتوحديين  أطفالهن نحو مهاتالأاتجاهات 

 الفروض الفرعية التالية: ولمتحقؽ مف ىذا الفرض قاـ الباحث بالتحقؽ مف متدريب"ل
 الأمهات اتجاهات درجات متوسطات بين إحصائيًا دالة ارتباطية علاقة توجد(. أ)الفرعى الفرض

 استجابة مقياس عمى درجاتهن ومتوسط (والاهتمام القبول)بعد عمى ينالتوحدي أطفالهن نحو
 .لمتدريب الأطفال

متوسطات درجات  ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب معاملات الارتباط بيف
يف عمى ومتوسط درجات (القبوؿ والاىتماـعمى بعد) اتجاىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييف

 التالي: جدوؿالوجاءت النتائج كما ىي موضحة ب، متدريبلاستجابة الأطفاؿ  مقياس
 (14جدول )

يف ومتوسط درجات (القبوؿ والاىتماـاتجاىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييف عمى بعد)العلاقة بيف متوسطات درجات 
 (82)ف= متدريبلاستجابة الأطفاؿ عمى مقياس 

 الاستجابة لمتدريب              

 اتجاىات الأميات

الاستجابة لمتفاعؿ  
 الاجتماعي

 الاستجابة

 لمتعمـ 

 الاستجابة 

 لمتواصؿ

 الدرجة

 الكمية 

 **0,612 **0,563 **0,661 **0,596 انقبول والاهتًبو

 (  0,05* دالة عند مستوى )                        (               0,01عند مستوى )** دالة 
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متوسطات  ( بيف0,01وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى) (:14يوضح جدوؿ) 
 ومتوسط درجات (القبوؿ والاىتماـعمى بعد) ىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييفاتجادرجات 

 -0,563 -0,661-0,569)عمى التوالي الارتباط تحيث بمغ معاملا، متدريبلاستجابة الأطفاؿ 
اعطاء حرصيا عمى لمتمثمة فى االتوحدي و  اتجاىات الأـ نحو طفمياأف (، ويشير ىذا إلى 0,612
عد الدعامة الأساسية والبوابة يً  الشعور بالطمأنينة، وتعزيز تواصمو مع الآخريف التوحديطفميا 

حيث يساعد  والاستجابة لمتدريب الرئيسية التى يعبر منيا الطفؿ التوحدى إلى المشاركة مع الآخريف
والمشاركة فى الأنشطة عمى اكسابو الثقة بنفسو والقياـ بالتفاعؿ مع الآخريف والتواصؿ معيـ 

القبوؿ أف الى  ( والتى أشارت2021(،)الزاكى، 2106وىو ما يتفؽ مع دراسة)حماد،   المختمفة
ساعد الطفؿ عمى الاندماج مع اقرانو والبيئة ي والاىتماـ الذى تظيره الأميات نحو أطفاليف التوحدييف

معاممة كما أف  نشطة المختمفة،ويكوف سعيدًا بالتواجد مع الآخريف ومشاركتيـ في الأ ،المحيطة
ىذا ، وفى يساعد الأطفاؿ عمى التفاعؿ الاجتماعي مع المحيطيف بيـالطفؿ التوحدى بدؼء ومحبة 

تظيره الأميات مف استحساف وقبوؿ  ما ى أفإل (Balfour, 2017)أشارت دراسة بالفور الصدد
 .يشجعو عمى التفاعؿ والاندماج مع الآخريفلطفميا التوحدي 

 الأمهات اتجاهات درجات متوسطات بين إحصائيًا دالة ارتباطية علاقة توجد(. ب)الفرعي الفرض
 استجابة مقياس عمى درجاتهن ومتوسط (والاستقلال الحرية)بعد عمى التوحديين أطفالهن نحو

 .لمتدريب الأطفال

متوسطات درجات ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب معاملات الارتباط بيف 
ومتوسط درجات استجابة  (الحرية والاستقلاؿعمى بعد) التوحدييف أطفاليف نحو مياتالأاتجاىات 
 التالي: جدوؿالوجاءت النتائج كما ىي موضحة ب، متدريبلالأطفاؿ 

 (15جدول )
 ومتوسط درجات (الحرية والاستقلاؿعمى بعد) التوحدييف أطفاليف نحو مياتالأالعلاقة بيف متوسطات درجات اتجاىات 

 (82)ف=استجابة الأطفاؿ التدريب 
 الدرجة الاستجابة  الاستجابةالاستجابة لمتفاعؿ   يبالاستجابة لمتدر               
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 الكمية  لمتواصؿ لمتعمـ  الاجتماعي اتجاىات الأميات

 **0,753 **0,726 **0,770 **0,744 انحريت والاستقلال

 (                                   0,05* دالة عند مستوى )                           (            0,01ند مستوى )** دالة ع
 (:15يوضح جدوؿ) 

متوسطات درجات اتجاىات  ( بيف0,01دلالة إحصائية عند مستوى) وجود علاقة ارتباطية ذات
استجابة الأطفاؿ  ومتوسط درجات (الحرية والاستقلاؿعمى بعد) التوحدييفأطفاليف  نحو مياتالأ
(، ويشير 0,753 -0,726 -0,770-0,744)عمى التوالي الارتباط تحيث بمغ معاملا، متدريبل

ذلؾ إلى أف اتجاىات الأميات المتمثمة فى اعطاء أطفاليف التوحدييف الاستقلالية فى شئوف حياتيـ 
ودعـ ثقتيـ بأنفسيـ واحتراـ أفكارىـ ساعد أطفاليف عمى معرفة ماىية الأشياء واستخداماتيا، وخدمة 

بالإضافة إلى التحكـ فى  الشيءبيف سمبيات وايجابيات أنفسيـ والقدرة عمى حؿ مشكلاتيـ، والتفريؽ 
والتى أشارت (Stahmer& Gist,2010) ،(Waligórska.2016)ويتفؽ ذلؾ مع دراسة  انفعالاتيـ

 دعـ ثقة الطفؿ التوحدي بنفسو واعطاءه الحرية والاستقلاؿ فى إدارة شئوف حياتونتائجيا إلى أف 
اكتساب الميارات التى يتمقاىا مف و  ساعده عمى التركيز والانتباه وتقميؿ سموكياتو غير المرغوبة

كما أف مناقشات الأميات الرأى مع أطفاليف التوحدييف، وتقبؿ آراءىـ خلاؿ التدريبات المختمفة، 
دراسة)أيوب، والتفرقة بيف ما ىو جيد وغير جيد وىو ما أوضحتو  ساعدىـ عمى تنفيذ ما يطمب منيـ

الصادر مف الأميات نحو أطفاليف  لاؿالحرية والاستقأف حجـ ( والتى أظيرت نتائجيا 2016
 التوحدييف ساعد الأطفاؿ عمى اكتساب ميارات استقلالية وأصبحوا قادريف عمى خدمة أنفسيـ.

 الأمهات اتجاهات درجات متوسطات بين إحصائيًا دالة ارتباطية علاقة توجد(. ج)الفرعى الفرض
 استجابة مقياس عمى درجاتهن ومتوسط (المعاممة فى المساواة)بعد عمى ينالتوحدي أطفالهن نحو

 .لمتدريب الأطفال
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متوسطات درجات ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب معاملات الارتباط بيف 
ومتوسط درجات استجابة  (المساواة في المعاممةعمى بعد) التوحدييف نحو أطفاليف مياتالأاتجاىات 
 التالي: جدوؿالوجاءت النتائج كما ىي موضحة ب، متدريبلالأطفاؿ 

 (16جدول )
ومتوسط  (المساواة في المعاممةعمى بعد) التوحدييف نحو أطفاليفميات الأالعلاقة بيف متوسطات درجات اتجاىات 

 (82)ف=متدريب استجابة الأطفاؿ ل درجات
 الاستجابة لمتدريب            

 اتجاىات الأميات

الاستجابة لمتفاعؿ  
 الاجتماعي

 الاستجابة

 لمتعمـ 

 الاستجابة 

 لمتواصؿ

 الدرجة

 الكمية 

 **0,795 **0,784 **0,793 **0,789 المساواة في المعاممة

    (                                0,05* دالة عند مستوى )                               (       0,01** دالة عند مستوى )
 (:16يوضح جدول) 

اتجاىات متوسطات درجات  ( بيف0,01ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى)وجود علاقة 
استجابة الأطفاؿ  ومتوسط درجات (المساواة في المعاممةعمى بعد) التوحدييف نحو أطفاليف مياتالأ
(، ويشير 0,795 -0,784 -0,793-0,789)عمى التوالي الارتباط تحيث بمغ معاملا، متدريبل

والمتمثمة فى المساواة بينيـ وبيف أخواتيـ ذلؾ إلى أف اتجاىات الأميات نحو طفميف التوحدي 
حيث أنيا ساىمت فى استجابة أطفاليف لمتدريب عمى والعدالة كانت تتسـ بالإيجابية العادييف 

، وتعزيز تواصميـ مع أخوتيـ العادييف، التعبير عف أنفسيـالتواصؿ وأصبحوا قادريف عمى 
(، 2016)محمد، ، وىو ما أشارت إليو دراسة ويشاركوف أخوتيـ فى الأنشطة ويستجيبوا لتوجيياتيـ

المساوة فى المعاممة بيف الطفؿ التوحدى ( والتي أشارت إلى 2018(،)باشا، 2023)عبد العزيز،
العدوانية مع أخوتيـ عمى عدـ  التوحدييف بشكؿ كبير فى تدريب الأطفاؿ وأخوتو العادييف ساىـ

إلى أف  (Singh& Indla, 2019)وفى نفس السياؽ تشير دراسة سينؼ و ايندلا ،العادييف والأقراف
والمتمثمة فى المساواة فى المعاممة بيف الطفؿ  التوحديالاتجاىات السوية للأميات نحو طفميف 

الأطفاؿ عمى حب الآخريف والتعاوف معيـ ومشاركتيـ فى ساعدت التوحدى وأخوتو العادييف 
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 Fischbach)وىو ما يتفؽ مع دراسة.الأنشطة المختمفة وشعورىـ بالسعادة أثناء وجودىـ معيـ 

&et.al, 2015)،(Grindle, 2012) ، ،والتي أشارت نتائجيا إلى أف  (2018)القواسمة
 بالمساواة فى المعاممة بيف الطفؿ التوحدى وأخوتو العادييفمرتبطة الالناجحة  المخرجات التدريبية

 .ساىمت فى تقبؿ الطفؿ التوحدي لمتعامؿ مع الآخريف ومشاركتيـ أنشطتيـ وتكويف صداقات
 الأمهات اتجاهات متوسطات درجات توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بين. الفرض الفرعى)د(

استجابة الأطفال ومتوسطات درجاتهن عمى مقياس  )الدرجة الكمية(نحو أطفالهن التوحديين
 لمتدريب

متوسطات درجات ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب معاملات الارتباط بيف 
عمى مقياس استجابة  يف)الدرجة الكمية( ومتوسط درجاتيفالتوحدي نحو أطفاليفميات الأاتجاىات 

 التالي: جدوؿالوجاءت النتائج كما ىي موضحة ب ،الأطفاؿ لمتدريب
 (17جدول )
ومتوسط  اتجاىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييفمقياس  العلاقة بيف متوسطات درجات الأميات)الدرجة الكمية( عمى

 (82)ف=استجابة الأطفاؿ لمتدريب  عمى مقياس  درجاتيف
 الاستجابة لمتدريب              

 اتجاىات الأميات

الاستجابة لمتفاعؿ  
 الاجتماعي

 الاستجابة

 لمتعمـ 

 الاستجابة 

 لمتواصؿ

 الدرجة

 الكمية 

 **0,750 **0,721 **0,772 **0,740 الدرجة الكمية

 (:17يوضح جدول)
 (بيف0,01وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  متوسطات درجات اتجاىات

استجابة  الكمية عمى مقياس التوحدييف)الدرجة الكمية( ومتوسط درجاتيفأطفاليف الأميات نحو 
 -0,721 -0,772-0,740عمى التوالي) الارتباط تحيث بمغ معاملا، الأطفاؿ لمتدريب

 القبوؿ)فى والمتمثمة التوحدييف أطفاليف عمى الاميات اتجاىات تأثير إلى ذلؾ (، ويشير0,750
 الأطفاؿ دافعية زيادة عمى يعمؿ تأثيرًا( المعاممة فى المساواة والاستقلاؿ، الحرية والاىتماـ،

 مف لمتدريب استجابة الأطفاؿ عمى لمتوحد متنوعة اضطرابات مف يعانوف الذيف
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 تغييرات تنُتج حيث( لمتواصؿ الاستجابة لمتعمـ، الاستجابة الاجتماعي، لمتفاعؿ الاستجابة)خلاؿ
 رودريجز دراسة مع يتفؽ ما وىو أفضؿ، بشكؿ التعمـ عممية عمى وتساعد سموكيـ، فى

 نتائجيا أظيرت والتى( Rodriguez, Saldana & Moreno, 2020)ومورينو وسالادانا
 أىـ مع يتفؽ كما الأميات، باتجاىات مؤثرة عوامؿ نتيجة لمتدريب التوحدييف الأطفاؿ استجابة

 المعد التدريبى البرنامج فى الأميات مشاركة بأف الخاصة التربية ميداف فى العمـ إليو توصؿ ما
 القائموف الاختصاصيوف يستخدميا التى الاجراءات نفس باستخداـ وقياميـ التوحدى لمطفؿ
 الطفؿ استجابة عوامؿ أىـ مف يعتبر أطفاليف نحو ايجابية اتجاىات ووجود تدريبو عمى

( Bowker, 2018)جيمز دراسة تشير السياؽ ىذا وفى تأىيمو، عممية ونجاح لمتدريب التوحدى
 اجتماعيًا أطفاليف نضج فى واضحًا أثرًا التوحدييف أطفاليف نحو الأميات لاتجاىات أف إلى
 مع سبؽ ما يتفؽ كما والطمأنينة، بالأمف يشعرو  بنفسو يثؽ أف الطفؿ يستطيع حيث
 مستوى وجود إلى نتائجيا أشارت والتى( 2018الديف، شرؼ)،(2019 والبطاينة، سعود)دراسة
 الطفؿ ويستطيع التدريبي، لمبرنامج استجابة أظير التوحدييف لأطفاليف الأميات قبؿ مف إيجابي
 وأف بالآخريف، يتصؿ كيؼ ويتعمـ لمتدريب يستجيب أف سوية باتجاىات يتمتع الذى يالتوحد
 إلى أشارت حيث( 2022 المطيؼ، عبد)دراسة نتائج أوضحتو ما وىو نفسو عمى معتمدًا يكوف
 مع ويتكيؼ لمتدريب يستجيب أف يستطيع سوية والدية باتجاىات المتمتع التوحدي الطفؿ أف

 ومكيوف بيرجسوف ،Solomon,2017)سولموف دراسة مع سبؽ ما يتفؽ كما. وبيئتو نفسو
(Bergeson& Mccune, 2020 )نحو الأميات اتجاىات أف نتائجيا أوضحت والتى 

 المتعممة لمميارة اللازـ التعميـ إحداث عمى يساعد ليـ الرعاية وتقديـ التوحدييف أطفاليف
 .التدريب خلاؿ مف أطفاليف لدى والمكتسبة

 توصيات الدراسة: عاشرًا
ع عمى نوعية البرامج المقدمة للأطفاؿ فى ضوء نتائج البحث الحالي ومف خلاؿ الملاحظة والاطلا

التوصيات  توصؿ الباحث إلى مجموعة مف واتجاىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييف التوحدييف
 أىميا:
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اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف نحو أطفاليف لتحسيف العممية  زيزإعداد برامج إرشادية لتع. 1
 .التدريبية لأطفاليف

 .اشراؾ أميات الأطفاؿ التوحدييف فى تدريب وتعميـ أطفاليف يقوى جانب التعميـ. 2
التوحدييف فى البرامج المقدمة لأطفاليف مف حيث مراعاة المتغيرات الديموجرافية لأسر الأطفاؿ . 3

 . تخطيطيا وتنفيذىا لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف تدريب ىؤلاء الأطفاؿ
 .في مختمؼ وسائؿ الإعلاـ وأسرىـ ية والاجتماعية لأطفاؿ التوحدإثارة الوعى بالحاجات النفس. 4
التوحدييف اللاتي لدييف اضطرابات لأميات الأطفاؿ وجية جمسات الدعـ النفسى المُ . تقديـ 5

وذلؾ بالتوازى مع  انفعالية كالقمؽ والاستياء والاحباط والشعور بالذنب بسبب طفميف التوحدي
 .التوحدى ات التدريب التى يحصؿ عمييا طفميفجمس

 مقترحات بحثية:: حادى عشر
 النتائج يقترحت أثناء جمع واستخلاص بناء عمى نتائج البحث الحالى والموضوعات التى ظير 

 :اجراءىا مستقبميًاالاستفادة مف بعض الدراسات التى يُمكف الباحث 
بعض النماذج العلاجية والارشادية فى خدمة الفرد فى التعامؿ مع  فعاليةاختبار  .1

 .المُشكلات والضغوط التى يعانى منيا أسر الأطفاؿ التوحدييف
أخرى ومدى تأثرىا بعوامؿ ومتغيرات دراسة اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف مف جوانب  .2

 .للأسرة، عمؿ الأـ، وجود الأب( الاقتصادي)عمر الأـ، المستوى ىأخر 

 البحث مراجع
 (. لساف العرب، الروؽ الدولية لمنشر، بيروت.2003ابف منظور، أبو الفضؿ جماؿ الديف)

العربية لمنشر، ( التدريب" بوابتؾ لمستقبؿ أفضؿ"، المجموعة 2017أبو النصر، مدحت محمد)
 القاىرة.

، محمد و البموى، ناصر) (. فاعمية برنامج علاجي فى تنمية الميارات الأكاديمية لدى 2018أكرـ
عينة مف الأطفاؿ التوحدييف، مؤتمر كمية التربية" نحو استثمار أفضؿ لمعموـ التربوية والنفسية فى 

 ضوء تحديات العصر، جامعة الأردف.
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اتجاىات الأميات نحو الطفؿ التوحدى، رسالة ماجستير غير منشورة،  (.2016أيوب، فضيمة عمر)
 كمية العموـ الانسانية والاجتماعية، جامعة غرداية، الجزائر.

(. اتجاىات الأميات نحو أطفاليف التوحدييف وعلاقتيا ببعض 2018باشا، ياسميف حمدى)
 ، الجزائر.2جامعة الجزائر المتغيرات، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموـ الانسانية،

(. عمـ النفس 2012باىى، مصطفى حسيف و حشمت، حسيف أحمد و حسف، نبيؿ السيد)
 الفسيولوجى، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة.

(. المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلاقتيا بتحمؿ المسئولية الاجتماعية 2019بدوى، سيى)
رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية الدراسات العميا لمطفولة جامعة عيف  لدى طلاب المرحمة الثانوية،

 شمس.
(. عمـ النفس الاكمينيكى، ترجمة)عطية محمود و محمد عثماف(، دار الشروؽ، 2013جولياف روتر)

 بيروت.
(. اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف وعلاقتيا بمفيوـ الذات لدييـ، 2016حماد،  وجيدة محمد)

 (، المنصورة.31)15ية التربية، جامعة المنصورة، مجمة كم
(. جودة الحياة لدى أسر الأطفاؿ ذوى اعاقة التوحد، رسالة ماجستير 2019خضر، جماؿ محمد)

 غير منشورة، كمية الآداب، جامعة المنيا.
 والتوزيع، الأردف.  لمنشر الثقافة التوحدي، دار الطفؿ (. سيكولوجية2019أحمد) محمد، الخطاب

(. برنامج تدريبى للاستجابة المحورية لتنمية الميارات 2021الزاكى، مصطفى عبد المحسف)
الأكاديمية لأطفاؿ اضطراب التوحد، مجمة دراسات فى مجاؿ الارشاد النفسى، كمية التربية، جامعة 

 ، اسيوط.1(5اسيوط، )
 والتوزيع، الأردف. (. عمـ النفس الاجتماعي، مؤسسة الوراؽ لمنشر2014الزبيدى، كماؿ عمواف)
 (. المدخؿ إلى اضطراب التوحد، دار الفكر، الأردف.2010الزراع، نايؼ بف عابد)

 لمطباعة والنشر، وائؿ دار والعلاج"، "الخصائص التوحد (.2014فرج) الله عبد الزريقات، إبراىيـ
 الأردف.

 السعودية.(. سيكولوجية الفروؽ الفردية، مكتبة الرشد، 2015الزعبى، أحمد محمد)
(. أثر برنامج تدريب فى تعديؿ اتجاىات والدى الأطفاؿ 2019سعود، منى محمد و البطاينة أسامة)

 (، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة.38التوحدييف نحو أطفاليـ، مجمة العموـ التربوية، )
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عند الطفؿ، مكتبة زىراء  (. محاولة لفيـ الذاتوية)إعاقة التوحد2014سميماف، عبد الرحمف سيد)
 الشرؽ، القاىرة.

(. فعالية برنامج مستند إلى الأنشطة الفنية فى تنمية 2020السيد، وليد و ربيع، عمى الشامى)
ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى أطفاؿ التوحد، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية العموـ التربوية 

 والنفسية، جامعة الحسيف بف طلاؿ، الأردف.
(. موسوعة العمـ والفف فى التدريب، دار قرطبة لمنشر والتوزيع، 2014الشامى، رفعت عبد الحميد)

 السعودية.
 (. ميارات لطفؿ التوحد، مكتبة الممؾ فيد الوطنية، السعودية.2012الشامى، وفاء)

(. اتجاىات الأميات وعلاقتيا بجودة الحياة لدى أميات الأطفاؿ 2018شرؼ الديف، ىيفاء)
 وحدييف، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الآداب، جامعة النيميف، السوداف.الت

(. فعالية برنامج قائـ عمى تحميؿ السموؾ التطبيقى 2018الشرقاوى، عمى ماىر و علاء، سيد أخمد)
فى خفض درجة السموؾ الانسحابى لدى عينة مف أطفاؿ اضطراب التوحد، مجمة كمية 

 ط.(، جامعة اسيو 2)35التربية،
(. مشكلات الطفؿ التوحدي، دار العمـ والايماف لمنشر 2013الشرقاوي، محمود عبد الرحمف)

 والتوزيع، القاىرة.
(. اتجاىات أميات الأطفاؿ التوحدييف وعلاقتيا ببعض المتغيرات 2023عبد العزيز، عمر فواز)

 ، الأردف.1(12بحاث، )الديموغرافية، المجمة التربوية الدولية المتخصصة، دار سمات لمدراسات والا
(. فاعمية برنامج لتدريب الأميات عمى تنفيذ استراتيجيات الاستجابة 2022عبد المطيؼ، وليد جابر)

، كمية التربية 2(42المحورية فى تنمية ميارات التواصؿ لدى الأطفاؿ الذاتوييف، مجمة الطفولة،)
 لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة.

وعلاقتيا بالمناخ  التوحدت السموكية الأكثر شيوعًا لدى أطفاؿ (. المشكلا2017عمى، سموى)
 الأسرى، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عيف شمس.

(. اعاقة التوحد بيف التشخيص والتشخيص الفارؽ، مكتبة الزىراء، 2015عمارة، ماجد محمد)
 القاىرة.

المجتمع العربى لمنشر والتوزيع،  (. الاتجاىات النفسية، مكتبة2018الغرباوى، محمد عبد العزيز)
 الأردف.
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 (. أساسيات الصحة النفسية، المروة لمنشر والتوزيع، القاىرة.2009القذافي، رمضاف)
(. تقبؿ الأميات الأردنييف لأبنائيف المعاقيف، مجمة العموـ التربوية، 2011ى، ابراىيـ أميف)القريوت
 قاىرة.(، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة ال2)19

(. اضطرابات التوحد" الأسباب، التشخيص، العلاج"، دار المسيرة 2011القمش، مصطفى نورى)
 لمنشر والتوزيع، الأردف.
(. مدخؿ إلى رعاية الطفؿ والأسرة، دار الشيماء لمطباعة والنشر، 2016قنديؿ، محمد متولى)

 الأردف.
التربية الخاصة المقدمة لأطفاليا (. مدى رضا الأسر عف خدمات 2023القواسمة، كوثر عبد ربو)

(، مؤسسة التربية الخاصة 1)17ذوى اضطراب طيؼ التوحد، مجمة التربية الخاصة والتأىيؿ، 
 والتأىيؿ، القاىرة.
 (. الطفولة المبكرة، مطبعة المعارؼ الجديدة، المغرب.2006كرـ الديف، ليمى)

)التوحد( العلاقة الغامض2013كماؿ، محمد عمى) ة بيف الفيـ والعلاج، مؤسسة حورس (. الأوتيزـ
 الدولية لمنشر، الاسكندرية.

 مكتبة الشروؽ الدولية، القاىرة.(. المعجـ الوسيط، 2004مجمع المغة العربية)
 (. مجمع المغة العربية2004المجمع الوسيط)

(. اتجاىات الأميات وعلاقتيا بالسموؾ العدوانى لدى الطفؿ التوحدى، 2016محمد، صلاح الديف)
 (، القاىرة.168)3مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر،
(. التوحد" الاسباب والتشخيص والعلاج"، دار 2018السيد) ،مصطفى، أسامة فاروؽ و الشربينى

 المسيرة لمنشر والتوزيع، الأردف.
(. فعالية برنامج تدخؿ مبكر لتنمية ميارات 2015اليادى، فوزية عبد الله و كامؿ، أحمد تيسير)

ية بالذات لدى الأطفاؿ التوحدييف، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة قناة العنا
 السويس.
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